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RESUMO

Este estudo se dedica a reflexdo acerca de uma politica publica e sua acgéo
transformadora. O Programa Meninas Cidadéas nasce de um projeto piloto no ano de
2017 em uma escola municipal em Taquara, Regido do Vale do Paranhana, localizada
na Mesorregido Metropolitana de Porto Alegre, no Estado do Rio Grande do Sul (RS).
Alinhando de forma transversal conteudos de ciéncias sociais, saude e educacao, o
foco do Projeto, que se transformou em Lei no ano de 2019, € o desenvolvimento
saudavel de meninas em idade escolar, possibilitando-as reflexdes profundas a
respeito de sua historicidade e suas subjetividades, combatendo, assim, situacées de
violéncia e violacbes de direitos que grande parte delas poderiam se tornar vitimas.
Utilizando o método de andlise de conteddo, busca-se comprovar a eficiéncia do
Programa Meninas Cidadas como uma politica publica educacional para a equidade
de género. Com o objetivo de analisar as estratégias pedagogicas, que implicam na
desconstrucao da violéncia de género, no ambiente escolar, visando apresentar uma
proposta de implantacdo e implementagcdo de um modelo de politica publica
educacional, na regido do Vale do Paranhana, Rio Grande do Sul, a partir de trés
perguntas fundamentais: Qual o impacto de uma sociedade desigual, sexista e
patriarcal na construcdo das novas geracdes? De que forma construir um curriculo
voltado para a formacéo cidada de novos fazeres ligados ao género? Como implantar
uma politica publica educacional para a equidade de forma regional? Desse modo,
aponta-se esse instrumento como uma iniciativa politica que pode ser aplicada
regionalmente como um modelo especifico de acao educacional com o objetivo de
construir empoderamento e oportunizar o protagonismo de meninas no espaco
escolar e, posteriormente, na vida adulta. A partir da analise de documentos, de
reportagens e de relatos de experiéncia, a autora construiu um referencial teérico de
ampla abrangéncia, pois a discusséao € vasta e de carater interdisciplinar, convocando,
para isso, a transversalidade e a fluidez de ideias e reflexdes, através de uma
abordagem qualitativa. Constatou-se, portanto, que: 1) houve avancos na construcao
de um curriculo escolar que ndo perpetue comportamentos segregadores, violentos e
opressores, buscando construir alternativas através da emancipacao para todos(as)
os(as) educandos(as), com acao orientada pela equidade; 2) o Programa Meninas
Cidadas se tornou uma ferramenta importante regionalmente, pois aponta solu¢cdes
para a compreensdo dos processos de violéncia de género no espaco escolar,
desconstruindo, assim, o conceito normalidade-anormalidade, superioridade-
inferioridade; 3) possibilita a articulagdo de consciéncias que visam desconstruir o
machismo, os silenciamentos e as opressdes das meninas participantes.

PALAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas; educacgéo; feminismo; equidade de género.



ABSTRACT

This study dedicates itself to a reflection about a public policy and its transformative
action. The program “Citizen Girls” was born from a pilot project in a municipal school
in 2017 in Taquara, at Vale do Paranhana region, located at the Metropolitan
Mesoregion of Porto Alegre, at Rio Grande do Sul state (RS). Aligning in a transversal
way subjects from social sciences, health and education, the Project focus, which
became law in the year of 2019, is the healthy development of girls in school age,
allowing them to think deeply about their histories and subjectivities, therefore fighting
situations of violence and of violation of their rights, of which they could become
victims. Resorting to the method of content analysis, we seek to verify the efficiency of
the program “Citizen Girls” as a public educational policy for gender equity. With the
objective of analyzing the pedagogical strategies, which imply the deconstruction of
gender violence, in the school environment, aiming to present a proposal for the
implementation and implementation of a model of public educational policy, in the
region of Vale do Paranhana, Rio Grande do Sul, from three fundamental questions:
What is the impact of an unequal, sexist and patriarchal society in the construction of
new generations? How to build a curriculum aimed at the citizen formation of new
activities related to gender? How to implement a public educational policy for equity on
a regional basis? Thereby, we indicate this tool as a political initiative that can be
applied regionally as a specific model of educational action aiming to empower and to
give opportunity of leadership to girls in school, and later, in adult life. Starting with the
analysis of documents, articles and experience reports, we built a broad theoretical
referential, once the discussion is extensive and interdisciplinary, gathering for that the
transversality and the flow of ideas and reflections, through a qualitative approach.
Therefore we found that: 1) there were advances in the construction of a curriculum
that do not perpetuate segregating, violent and oppressive behaviours, pursuing to
build alternatives through the emancipation of all students, with oriented action towards
equity; 2) The “Citizen Girls” program became a regionally important tool, because it
points out solutions for the comprehension of gender violence processes in the school,
deconstructing, thus, the concept of normality-anormality, superitority-inferiority; 3) it
makes possible the articulation of consciousness aiming to deconstruct sexism, the
silences and the oppressions suffered by the participating girls.

KEYWORDS: Public Policies; education; feminism; gender equity.
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INTRODUCAO

A histéria da humanidade desenha a figura da mulher frequentemente
relacionada ao campo da afetividade, generosidade, fertilidade e fragilidade
(PERROT, 2005).

Esse lugar foi dado as mulheres pelos homens por décadas, limitando-as ao
convivio social, ao conhecimento, ao lazer e ao trabalho; perseguindo aquelas que se
opunham a esse papel, internando-as em manicémios, prisdes e, por vezes, calando-
as para sempre, considerando as mortes por enforcamento ou nas fogueiras como
acOes oferecidas para tal feito. Diversas formas de discriminacao social, de violéncias
e de violacbes marcam a historia das mulheres e de meninas, segundo o

pertencimento de seus corpos e desejos pelo patriarcado.

Este trabalho, portanto, procura contribuir para a discussao e para a formulagao
de politicas publicas que apontem caminhos para a eliminacédo gradual da excluséo
de mulheres. Assim sendo, é tarefa da educacéo, neste fazer, o de potencializar acdes
cidadds, através da mediacdo de conhecimentos, entendendo que a
implantacao/implementacdo de uma politica pablica que desmonte a (In) tolerancia?
de género a sociedade se faz urgente para a formacédo de jovens meninas que possam
desempenhar seu protagonismo e desenvolver a sororidade, que reconhecam sua
historicidade e de outras mulheres, buscando, com isso, compreender como
acontecem as relagbes culturais, 0s instrumentos e 0s recursos que a sociedade

utiliza para violar e violentar mulheres e, posteriormente, silencia-las.

Com o objetivo de analisar as estratégias pedagdgicas, que implicam na
desconstrucao da violéncia de género, no ambiente escolar, visando apresentar uma
proposta de implantacdo e implementacdo de um modelo de politica publica
educacional, na regido do Vale do Paranhana, Rio Grande do Sul, a partir de trés
perguntas fundamentais: Qual o impacto de uma sociedade desigual, sexista e
patriarcal na construcdo das novas gera¢des? De que forma construir um curriculo
voltado para a formacéo cidada de novos fazeres ligados ao género? Como implantar

uma politica publica educacional para a equidade de forma regional?

1 A autora traz esse conceito no sentido Binario.
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Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-Graduagéo em
Desenvolvimento Regional, na Area de concentracdo em Planejamento urbano e
regional. A partir disso, é importante reafirmar que ndo € possivel pensar o
planejamento urbano e regional sem levar em consideracéo as relacdes assimétricas
entre homens e mulheres no decorrer da histéria. E necessaria e urgente a reflexéo
sobre esse tema por parte de gestores(as) e estudiosos(as), ndo somente a partir do

macro espaco social, e sim do micro, a partir das cidades, das regides, dos estados.

Desse modo, propde-se refletir sobre a necessidade da elaboracéao de politicas
publicas educacionais para a equidade de género regionalmente, partindo da Lei

6187/2019 no municipio de Taquara, no Vale do Paranhana.

A Lei 6187/2019 foi uma construcdo que partiu de uma realidade por muito
vivenciada pela pesquisadora no decorrer dos anos em que atuou nas escolas do
municipio de Taquara como professora. Muitas vezes acolheu maes e filhos/filhas
vitimas de violéncia doméstica que viam na escola a Unica possibilidade de acolhida
e desabafo. Quando eleita vereadora se dedica a construcdo de uma Lei que possa
construir novos roteiros para alunas da rede municipal de educacéo, uma lei que as
possibilite entender o ciclo de violéncia e néo relativiza-lo, uma lei que ndo permita
que essa meninas repitam as historias de vidas das mulheres violadas e violentadas,
uma lei que Ihes ajude a compreender que seus desejos e sonhos tem valor e devem

ser respeitados, uma lei que as possibilite o protagonismo de suas vidas.

O Vale do Paranhana é composto por seis municipios (Trés Coroas, Igrejinha,
Taquara, Parobé, Rolante e Riozinho) que, tanto em propor¢des habitacionais como
geopoliticas, compara-se a uma cidade de grande porte, pois, as localidades que o
compdem se atravessam e dialogam, seja pela Ampara (Associacdo dos Municipios
do Vale do Paranhana), pelos postos de trabalhos compartilhados, ou até mesmo pela
movimentacgao de estudantes de um ponto ao outro do Vale buscando especializacao

pelos bancos académicos.

Esta pesquisa, igualmente, torna-se importante como referéncia de um ativo
territorial, ndo como valor de troca realizada pelo mercado, mas com valor de troca de
experiéncia de uma Lei implantada em um local especifico, municipio de Taquara,
levando em consideracéo a identidade e a necessidade de (re)organizacéo local, mas
que pode ser aplicada em qualquer outro municipio do Vale do Paranhana, assim
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como do Estado do Rio Grande do Sul ou até mesmo do Brasil, pois em todos esses
lugares ainda ha uma organizacdo patriarcal que mercantiliza os desejos, sonhos e

corpos de mulheres e meninas.

Tanto o municipio de Taquara, quanto o Vale do Paranhana, encontram-se na
Regido Metropolitana de Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul, Brasil. O
municipio, objeto desta pesquisa, € que deu origem a todos os demais, sendo
considerada a cidade-m&e do Vale do Paranhana, destacando-se como polo
educacional e de prestacdo de servicos de toda ordem, sendo vanguarda na
elaboracdo de estratégias inovadoras no que se refere a formacao dos profissionais
da educacao, bem como atuando fortemente na elaboracdo de novas ferramentas
educacionais para os(as) alunos(as), a partir, principalmente, da infraestrutura e de
referenciais pedagogicos construindo pela Faccat (Faculdades Integradas de

Taquara).

7

O municipio é de colonizagdo predominantemente alema, localizado na
Encosta Inferior do Nordeste, regido do COREDE Paranhana/Encosta da Serra.
Segundo estimativas do IBGE (2019), Taquara possui em torno de 57.466 habitantes,
sendo 90% residentes na area urbana e 10% na zona rural, sendo que a unidade
territorial taquarense compreende 457,88 kmz2, sendo 118,74 km2 somente o perimetro
urbano e 339,14 km2 do perimetro rural. Essa area possui um sistema de
planejamento local rural que se efetiva com a divisdo em seis distritos: Distrito de
Entrepelado, Distrito de Fazenda Fialho, Distrito de Pega Fogo, Distrito de Padilha,
Distrito de Rio da llha, Distrito de Santa Cruz da Concordia.

O desafio desta pesquisa é apontar caminhos que possam ser percorridos por
diversos municipios na constru¢cdo de espagos seguros e justos para as meninas
crescerem e se desenvolverem, atraveés da tomada de consciéncia possibilitada por
uma educacao para a equidade de género. Segundo Pecqueur (2005), 0s recursos
especificos de determinado local, suas leis, normas e manifestacdes culturais,
reforcam a necessidade de produtos e acdes com identidade cultural para que o

desenvolvimento possa, entdo, ocorrer.

A dedicacdo em compreender o desenvolvimento regional como diverso de
uma nacao, como algo que so6 ocorre naquele local ou regido, ndo é algo novo para
as ciéncias sociais, bem pelo contrario, acompanhou a propria constituicdo da area
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de estudos. Na ultima década, porém, essa tematica tem despertado o interesse de
muitos(as) pesquisadores e académicos (as) que focaram seus estudos em analisar
0S microespacos para, assim, lancarem estratégias que vao ao encontro das reais
necessidades daquela populagéo, afirmando, com isso, a dimensao local-regional
como um espaco privilegiado para se pensar o desenvolvimento (KLINK, 2001;
VEIGA, 2005).

Para tanto, no Capitulo 1 — Politicas Publicas Educacionais para a
eliminacdo da desigualdade de género no Brasil sera abordado o valor das
politicas publicas educacionais na constru¢cdo de uma sociedade com equidade de
género, j& que os indicadores apontam que nos ultimos anos, no Brasil, ocorreram
aumentos das violéncias de género, que coincidem com a diminui¢ao do investimento
em politicas publicas de equidade e desenvolvimento de pessoas. Na educacéo, no
ano de 2017, o Ministério da Educacédo (MEC) suprimiu do texto da Base Nacional
Comum Curricular do ensino fundamental os termos identidade de género e
orientacdo sexual, substituindo o texto por Direitos humanos, valorizacdo dos
individuos e grupos sociais (BNCC, 2019). Tal acdo do governo demonstra o
descaso na articulacdo de politicas publicas que vao ao encontro das reais
necessidades das escolas, como a articulacdo da existéncia digna e subjetiva de
todos os seus componentes. Ruiz (2006), aponta que a relagdo com o outro diferente
e a compreensao de sua construcdo como sujeito histérico e subjetivo é imperativo
para compreender a nossa propria existéncia; e, mais, necessitamos de outros modos

de vida que complementem e validem o nosso modo de viver.

Segundo dados da Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU), 35% das mulheres
em todo o mundo ja sofreram algum tipo de violéncia fisica ou sexual. Em 38% dos
homicidios de mulheres, 0 assassino é um parceiro intimo da vitima. 246 milhdes de
criangas no mundo por ano sofrem violéncia baseada em género dentro ou no entorno
da escola (ONU, 2018). Logo, a reflexado sobre o impacto de uma educacéo desigual
na construcado geracional se faz necessaria para compreender de quais formas a
violéncia e as viola¢cbes de direitos de mulheres e meninas, durante grande parte da
construgéao historica da humanidade, ocorreram no ambito privado, sendo silenciadas
e se transformando em um oceano de sofrimento e soliddo transgeracional, que

impactou e construiu representacdes sociais em toda uma geracao.
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Moscovici (2012, p. 8) afirma que as representacdes sociais do sujeito
constroem pensamento, imagem, acdes a partir de seu contexto sécio- historico
cultural, o que acaba por credencid-lo a compreender a realidade que se encontra
inserido. Tais argumentos contribuem para entender o mundo contemporaneo, assim
como 0s atos, pensamentos e as atitudes que o formam. A violacdo de direitos
humanos de meninas e mulheres perpetrada pela “ordem patriarcal de género”
(SAFFIOTI, 2004, p. 138) constréi um mundo onde o discurso de 6édio se instala desde
a infancia, compondo um cotidiano de opresséo e/ou violéncia. Essa homogeneizacéo
dos atos acontece de forma truculenta e violenta, ceifando, assim, sonhos, vidas,
amores, fazeres e trazendo tristeza, dor, sofrimento. Isso tudo pede a urgéncia de
acOes publicas e de conscientiza¢fes privadas para a possibilidade de que a equidade
de género possa respirar.

As escolas tendem a minimizar as situacfes de violéncia de género e a
maximizar o binarismo, pelo simples fato de n&o ter compreensdo sobre essas
identidades e as violéncias sofridas. Ruiz (2004) afirma que o eu s6 reconhecera o
outro como outro quando possuir alguma identidade com o eu: “O outro ndo é um
mero limite natural ao meu eu. Nao existe um eu primeiro para depois se relacionar
com o outro. O eu da subjetividade € sempre o resultado de um modo de relacéo
intersubjetiva.” (RUIZ, 2004, p. 96). Infelizmente, a escola reflete esse mundo — no dia
a dia da sala de aula, do recreio, da saida e da entrada, como mostram os dados da
ONU. O dever humano e profissional do professor e da professora € problematizar
esses dados, é refletir a respeito do seu papel social, é fazer com que os alunos e
alunas se questionem e também se (re)conhecam como sujeitos subjetivos, abrindo-
se, assim, para a possibilidade de ser e estar em um mundo que é diverso,
possibilitando a alteridade. E dever do Estado, sobretudo, possibilitar ferramentas

para que tal reflexdo problematizadora ocorra (ONU, 2018).

No Capitulo 2 — Programa Meninas Cidadas: uma politica publica para
equidade de género no municipio de Taguara no Rio Grande do Sul, portanto,
sera apresentado um modelo de politica publica em vigor na cidade de Taquara, no
Rio Grande do Sul. O Programa Meninas Cidadas € uma politica publica que ocorre
em sete escolas da rede municipal de educacéo, no contraturno escolar, com meninas
dos 12 aos 16 anos de idade. O Programa traz o reconhecimento do valor da

educacao, construindo modos de empoderamento e de protagonismo no que se refere
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ao desenvolvimento futuro dessas meninas e na construcdo social como agentes de

transformacao.

O Programa aborda a outra mulher e sua historicidade como indispensavel na
construcdo do conhecer de qualguer mulher, ajudando a expandir a existéncia e
possibilitando um viver em liberdade e com autonomia, mostrando-as, umas as outras,

como dotadas de vida, de potencial, de virtudes e também de limites.

N&o existe um caminho universal para ser pessoa, hdo ha um padréo Unico
para se viver a existéncia humana, nao existe um (nico modo de realizar a
dignidade humana. A alteridade se abre para a existéncia humana como
oferta plural de possibilidades de ser. O humano tem que ser reinventado a
cada dia e em cada sujeito. (RUIZ, 2004, p. 97).

J4, no Capitulo 3 — O Protagonismo das Meninas Cidadas: Mulheres
Cidadas, refletir-se-a sobre os resultados do Programa Meninas Cidadas no
municipio de Taquara, discutindo-se com base no protagonismo de meninas e a
influéncia futura do Programa na vida das Mulheres Cidadéas. Entende-se, pois, que
esse Programa podera prevenir situacfes de violagcdes e violéncias, bem como
gravidez na adolescéncia, desafogando o sistema de saude e de assisténcia social.
No capitulo final também sera apresentada uma proposta inicial do Programa Meninas
Cidadas para que qualquer cidade possa implanta-lo.

O referencial tedrico desta pesquisa é extremante abrangente, pois a discussao
€ ampla e de carater interdisciplinar, portanto pede transversalidade e fluidez de ideias
e reflexdes. Também é necessario ressaltar que esta pesquisa ocorreu em meio ao
isolamento social, decorrente da crise em saude em funcéo do Covid-19, novo Corona
virus, logo, toda coleta de dados aconteceu de forma on-line, através de reportagens,
relato de experiéncias,- sendo esses construidos de forma autbnoma, partindo da
experiéncia individual de cada sujeito com o Programa Meninas Cidadas, a partir da
solicitacdo de um depoimento constando o impacto do Programa Meninas Cidadas

em sua escola - documentos e relatérios sobre o Programa Meninas Cidadas.

Esta pesquisa se torna uma ferramenta importante regionalmente, pois aponta
solugcbes para a compreensdo dos processos de violéncia de género no espaco
escolar, desconstruindo o conceito normalidade-anormalidade, superioridade-
inferioridade, sendo esse seu o objetivo principal. Desse modo, busca-se articular

consciéncias que combatam a misoginia, o preconceito, o sexismo, 0 machismo,
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intentando compreender todas as formas de apreender a viver a vida, para que as
futuras geracbes de mulheres nado (re)produzam as histérias de violéncia,

silenciamento e opresséao vivenciadas por suas maes.
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CAPITULO 1 — POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS COMO
POSSIBILITADORAS DAS DESIGUALDADES DE GENERO NO BRASIL

As Politicas Publicas para equidade de género sdo determinantes ao tempo
gue pertencem, pois sdo responsaveis pela eliminacdo da desigualdade de acesso
aos instrumentos publicos entre homens e mulheres. Assim sendo, sdo as politicas
publicas educacionais de acesso e permanéncia de meninas nestes espagos as
garantias da escrita de uma nova historia para mulheres, pois somos e vivemos 0
nosso tempo, todas as crencas e aprendizagens estdo atreladas a uma ideia
desenvolvida no decorrer deste mesmo tempo. Almeida (2008) afirma que a ideia
construia a respeito da inferioridade bioldgica e intelectual da mulher levou o
positivismo, no século XIX, a considerar natural o alicercamento dos homens no

poder, baseados na diferenca natural entre 0s sexos.

Essa mesma diferenca também se torna matriz para que a mulher permaneca
no ambiente privado e ndo adentre ao espaco publico. Os bancos escolares também
nao as pertenciam, tendo em vista que o direito a educacéo basica para meninas so
foi possivel no Brasil em 1827 e o direito a educacdo superior em 1879. Tal
possiblidade sé se tornou real pela for¢ca e coragem de muitas mulheres, assim como
a educadora e escritora Nisia Floresta, uma das expoentes pelo direito a educacéo
para meninas naquele periodo, estabelecendo um didlogo entre ideias europeias e o
contexto brasileiro no qual viveu. Galvao (2015) reflete que, enquanto se discutia a
coeducacao por volta de 1870,também eram intensos o0s debates sobre a
possibilidade do ingresso de mulheres no ensino superior, 0 que apenas ocorreu em
1879. Foi Francisca Parguer Froes uma das primeiras mulheres, aos 21 anos de
idade, a se formar em medicina na Bahia de 1893, atuando de forma incansavel na
defesa da educacdo como possibilidade de transformacao social para mulheres e

meninas.

No final do século XIX e inicio do século XX, na Europa, o movimento de
mulheres chamadas de Sufragistas iniciou o debate sobre o direito ao voto e a
propriedade, o que € considerado como a primeira onda do feminismo. A partir de
1960, o dominio do corpo da mulher se torna a maior de suas reivindicagfes, com a
segunda onda do feminismo, o que envolve o direito & contracepc¢ao e ao aborto. Ja a

terceira onda do feminismo ocorreu no inicio dos anos 1990, passando a debater os
23



aspectos culturais, sociais, étnicos e raciais. A luta feminista percebe que as mulheres
sao diferentes em sua construcdo social, fator que deve ser considerado na luta pela

igualdade.

Esmeraldo (2006) afirma o feminismo como um posicionamento, um modo de
agir politico, e, nesse sentido, deve ser pensado no plural, para garantir a incorporacao
das diferencas nas relagbes de poder vivenciadas entre mulheres que guardam

interesses diversos e até contraditorios.

O movimento feminista no Brasil foi contemporaneo ao movimento da Europa,
com algumas pautas que dialogavam, como a luta pela educacao feminina e o direito

ao voto, e outras distintas como a abolicdo da escravatura.

A década de 1970 se torna o marco de luta das mulheres no Brasil, debatendo,
por dentro de sindicatos, dos movimentos de estudantes e intelectuais, a liberdade
politica no Pais, o acesso e permanéncia a educacdo de forma integral e a
incorporacdo da mulher no mundo do trabalho. Em 1979, o | Congresso da Mulher
reuniu em Sao Paulo cerca de 4 mil mulheres e mais de 50 entidades para debater o
tema da participagéo politica da mulher, a luta feminista, o acesso a educacéo e a
igualdade de condi¢cdes no mundo do trabalho. Esse evento marcou o inicio da
trajetéria do movimento de mulheres no Brasil (PONTES; DAMASCENO, 2017), mas
nao o inicio de suas mobilizacGes e de suas lutas, pois essas ja eram presentes no

cenario brasileiro desde a década de 1920.

Em 1985 foi criado o Conselho Nacional de Direitos da Mulher (Lei n.° 27.353),
vinculado ao Ministério da Justica e aprovado em forma de projeto de lei pelo
Parlamento. Nasceu assim a primeira Lei de combate a desigualdade de género no
Brasil, com a proposta de diminuir as distancias de acesso entre homens e mulheres
ao trabalho, a saude e a educacao, o que garantiu que a pauta das mulheres fosse
incluida na Constituicdo de 1988, a Constituicdo Cidada (PONTES; DAMASCENO,
2017).

Segundo Farah (2004), a agenda de luta das mulheres foi primordial para o
processo de redemocratizacdo do Brasil, pois incluiu a questdo de género na agenda
governamental e, principalmente, a pauta da educacéo de meninas como garantia de
vida. Isso significou a inclusdo de novos atores nesse cenario, constituindo a mulher

como sujeito coletivo, possibilitando, inclusive, a saida da mulher do espago privado.
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A partir desse momento, a discussao de género ndo era mais assunto familiar, mas,

sobretudo, social, coletivo e aberto.

Tal exercicio de participacdo ativa das mulheres na vida publica trouxe uma

nova perspectiva para as mulheres brasileiras, a vida privada ja ndo cabia mais a elas,

era possivel avancar e lutar para que mais direitos fossem adquiridos. Assim se iniciou

a construcdo das politicas publicas de equidade de género, de justica social para as

mulheres, tendo seu auge nos anos 2000, principalmente entre 2011 e 2013, como se

observa no Quadro 1. e Grafico 1. que seguem abaixo.

Quadro 1. Sintese das Politicas Publicas para equidade de género

Ano | Pais Acéo

1988 | Brasil Presidéncia da Republica - Constituicao Federal

2003 | Brasil Presidéncia da Republica - Lei 10.683

2006 | Brasil Presidéncia da Republica - Lei 11.340

2006 | Brasil Ministério da Educacdo - Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI)

2008 | Brasil Ministério da Educacéao - Lei 11.892

2009 | ONU Declaracéo Universal de Direitos Humanos

2011 | EUA Relatorio sobre o Desenvolvimento Mundial

2011 | Brasil Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a
Fome - Decreto 7. 492

2011 | Brasil Presidéncia da Republica - Secretaria de Politicas
para Mulheres — reestruturacao

2012 | Brasil Ministério da Educacéo - Plano Nacional de Educacéo
— PNE

2013 | Brasil Presidéncia da Republica - Programa Mulher sem
Violéncia

2013 | Brasil Presidéncia da Republica - Plano Nacional de
Politicas para Mulheres

2015 | Brasil Presidéncia da Republica - Lei do Feminicidio — Lei
13104

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Gréfico 1. Politicas Publicas para equidade de género por ano de implantagéo
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

Em uma sociedade dominada pelo poder masculino, as mulheres, através de
suas lutas, procuram exercer todo o poder que € possivel a elas, ndo se colocando
somente no lugar de vitimas, mas exigindo, sobretudo, seu lugar de protagonismo
(PERROT, 2005).

No Brasil, a luta das mulheres elaborou contrapoderes, subverteu alguns
ordenamentos, e obrigou o Estado a reconhecé-las através de textos institucionais: as

politicas publicas.

1.1 POLITICAS PUBLICAS ESSENCIAIS PARA O PROTAGONISMO DE
MULHERES: IDENTIDADE E INTERSECCIONALIDADE

A partir da Constituicdo Federal de 1988, chamada de Constituicdo Cidada, a
mulher se desenha e desenha o pais que quer para si, quando, no artigo 5°, o texto
afirma: “Homens e mulheres s&o iguais em direitos e obrigagdes”. (Brasil, 2001, pg.
15) esse texto representa uma das maiores conquistas das mulheres brasileiras, pois
estabelece igualdade juridica entre homens e mulheres que até a presente data se
encontravam em posicao de inferioridade e submisséo em relagéo ao patriarcado. Tal
feito so foi possivel em funcéo da campanha nacional Mulher e Constituinte, que uniu

mulheres de diversos setores da sociedade para debater quais direitos para e das
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mulheres a Constituicdo deveria contemplar. Durante vinte meses o Conselho
Nacional dos Direitos das Mulheres (CNDM) compilou esses dados, apresentando aos
Constituintes quais eram as necessidades das mulheres brasileiras, através do
documento Carta das Mulheres Brasileiras.

O chamado Lobby do Batom, forma irdnica utilizada por parte dos
parlamentares para diminuir a acao cotidiana das mulheres em busca de seus direitos
representativos, tinha como slogans “Constituinte para valer tem que ter palavra de
mulher”. Essa unido de mulheres de varias ideologias, classes sociais e regides do
pais, possibilitou que 80% do documento Carta das Mulheres Brasileiras se

transformasse em texto na Constituicdo Federal.

A Constituicdo Federal (1988) foi a grande possibilitadora para que, nos anos
gue se seguiram, novas leis fossem elaboradas, uma a uma, fornecendo as mulheres
um exercicio cotidiano de empoderamento e protagonismo. O texto serviu de base
para que fossem criadas legislacbes que abordassem especificamente os crimes
contra a mulher, tipificando-os. Constitucionalmente, a figura do homem como chefe
da relacéo conjugal ja ndo era mais possivel, eliminando a certificagcdo do casamento
para o reconhecimento de uma familia; o Estado afirma seu dever de coibir a violéncia
intrafamiliar, o que forneceu bases para que a Lei Maria da Penha (2006) fosse criada,
sendo considerada pelo Banco Mundial como referéncia global de combate a violéncia
doméstica contra mulheres; os direitos reprodutivos, reconhecimento do direito da
mulher decidir sobre ter ou néo filhos; no ambito do trabalho, a eliminacdo da
autorizacdo do marido para que a mulher pudesse trabalhar ou estudar, bem como a
licenca maternidade foi estendida de 84 dias para 4 meses, sendo também constituida

a licenca paternidade.

A perspectiva do olhar feminista permitiu as mulheres a apropriacdo de uma
consciéncia critica e politica que as mobilizou a buscar construir uma realidade cuja
desigualdade nédo fosse um fator tdo presente em seus dias, objetivando a elaboracao
de um novo momento social através da educacéo e do trabalho. Nesse rol de
reivindicacfes feministas, € impossivel ndo dar destaque a demanda por educagéo.
Naguele momento, o debate sobre educacado no pais se alargava consideravelmente,
as mulheres ingressavam e reivindicavam 0 seu protagonismo nessa discussao,
introduzindo pontos significativos referentes a educacdo da mulher, desde a

27



alfabetizacdo até o ensino superior, como possibilitadora de independéncia intelectual

e financeira (Barbosa e Muhl, 2016).

A Federacdao Brasileira pelo Progresso Feminino, constituida em 1922, traz em
seu estatuto em destaque, como primeiro ponto do rol que elencava as finalidades de
atuacao da federacéo, o texto: “Promover a educagdo da mulher e elevar o nivel de
instrucdo feminina” (Arquivo Nacional, 1927, sem pag). 0 mesmo ano ocorreu a
Conferéncia Nacional de Mulheres, na qual foi constituida a Comissdo de Educacao
e Instrucdo com os seguintes temas: 1) Educacao Primaria; 2) Educacao Profissional,
Domeéstica e Agricola; 3) Educacdo Civica; 4) Ensino Secundario e Superior
(GALVAO, 2016).

O movimento de mulheres pela garantia de educacédo publica de qualidade foi
0 gue possibilitou o espraiar reflexivo sobre as politicas publicas de equidade de
género. Aquele foi o despertar para o momento presente, em gue meninas tém acesso
aos aparelhos sociais educativos que possibilitam o debate, a transformacgéo subjetiva

e a emancipacao de meninas, jovens mulheres e mulheres.

Nesse sentido, Menicucci (2013) afirma que o papel dos governos pos-
neoliberais no Brasil foi fundamental, pois somente em 2003 foi criada a Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres (SPM), Lei n.° 10.683, que tinha por missao
combater todo e qualquer tipo de exclusdo e violacdo sofrida por mulheres;
considerado, assim, um 6rgao estratégico para propor politicas a fim de reduzir as
desigualdades que atingiam as mulheres historicamente. Em 2010, a Lei n.° 12.314
transformou a SPM em Ministério, traduzindo uma necessidade da populacdo de
mulheres, que era a de ampliar a acdo, as vozes, a autonomia politica e o

protagonismo feminino.

No Brasil, hd mais de 1,7 milhdo de meninas e mulheres de 15 a 29 anos que
nao completaram o ensino médio, ndo estudam e ndo exercem atividade remunerada.
Elas representam 26% do total de jovens dessa faixa etaria que nédo concluiram o
Ensino Médio e ndo voltaram a estudar. E elas sdo mais do que o dobro de meninos
e homens nessa situagao, que somam cerca de 800 mil — 12,7% do total (INSTITUTO
UNIBANCO, 2015).
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Nas faixas etarias de 5 a 9 anos, apenas 2% e entre 10 a 14 anos, apenas 1%
das meninas estdo fora da escola. Na faixa de 15 a 17 anos, esse percentual sobe

para 15%, mesmo percentual de meninos nesta condi¢cao (Pnad- IBGE, 2019).

Nos ultimos vinte anos houve reducéo de 50% deste percentual em funcéo da
garantia ao acesso a educacdo de forma universal, mas as pesquisas também
revelam que h& diferencas entre meninos e meninas adolescentes em relacdo a
necessidade de abandonar os bancos escolares. No caso dos meninos, hd a
necessidade de trabalhar e a descrenca quanto aos beneficios que os anos a mais de
escolaridade poderdo trazer, resultado de uma educacéo elitista, imperativo de que a
obtencao de sucesso e felicidade se da pelos recursos financeiros, além de machista,
pois elenca 0 homem como tendo que ser o provedor familiar. No caso das meninas,
h&a um fator a mais: a gravidez precoce. Entre as garotas de 15 a 17 anos com pelo

menos um filho, 70% delas estdo fora da escola.

Faz-se essencial apontar que as mulheres que tém apenas 0 ensino
fundamental ganham 14% a 19% a mais do que as que nao foram formalmente
educadas. Enquanto as que tém ensino médio ganham quase o dobro, demonstrando
que a educacdo de qualidade ndo s6 possibilita tornar a reflexdo de mulheres
independente, mas também proporciona a elas romper com o subemprego, com 0s
assédios morais e sexuais no ambiente de trabalho e com a exploracdo de sua méo
de obra. A ocupacdo do espaco escolar por meninas ndo somente constitui a
prosperidade financeira, mas confere as mulheres adultas e ativas vidas mais
saudaveis, sem episodios frequentes de violagcbes e com reducdo de 75% os

episodios de maternidade precoce (Pnad- IBGE, 2015).

As medidas de correcao histérica de exclusdo de mulheres envolveram muitas
acOes dos governos nos anos de 2003 a 2016, sendo o ano de 2004, quando houve
a | Conferéncia Nacional de Politica para as Mulheres, um marco nesse sentido, razéo
pela qual foi nomeado como o Ano da Mulher. Em 2004, também se iniciou um
alinhamento entre Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria de Politicas para
Mulheres (SPM) com a criacédo do que mais tarde viria a ser a Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), que possibilitou o

protagonismo das meninas por meio da educagéo, por compreender que meninas nao
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tinham o mesmo acesso e permanéncia aos bancos escolares que 0S meninos
(PONTES; DAMASCENO, 2017).

A educacao tem papel fundamental como modo de empoderamento e de
tomada de consciéncia, sendo papel das politicas publicas possibilitar acesso a todos
e todas em igualdade de condi¢cdo a uma educacgao publica, de qualidade, gratuita e
proxima de sua residéncia (ECA, 1990). Associa-se, assim, a educac¢ao as lutas pelo
reconhecimento, especialmente, como direito universal e intransferivel de cidadania
aos mais fragilizados(as). A educacéo potencializa a consciéncia da exploracéo, tendo
importante papel em ordenar e conter, se ndo mesmo a acabar, com a evidente erosao
de certos direitos fundamentais do cidadao e, principalmente, da mulher (BARBOSA
e MUHL, 2016).

O alinhamento das agendas governamentais com o desenho de género pela
educacdo ja apresentava suas primeiras conquistas quando, em 2006, institui-se a
maior Lei de protecdo as mulheres vitimas de violéncia: a Lei Maria da Penha, n.°
11.340, que cria mecanismos para enfrentar a violéncia doméstica e familiar contra
meninas e mulheres. Essas duas leis (SPM e Maria da Penha) sdo o marco que
representou o maior avanco na legislacao brasileira em relagdo a garantia de direitos
humanos fundamentais as mulheres, que, em parceria com a SECADI, possibilitou a
permanéncia nos bancos escolares de muitas meninas (PONTES; DAMASCENO,
2017).

Partindo da reflexdo sobre a motivacdo dos individuos ou de grupos sociais a
guestionar a ordem social dominante, resistir, avancar, construir estratégias e elaborar
conviccbes que cabem dentro de suas moralidades, esbarra-se na palavra
reconhecimento, que traz consigo as particularidades de cada grupo social, dos(as)
vulneraveis, dos que estao as margens, dos silenciados(as). E meninas e mulheres

tém esse perfil construido pela historia de opressao.

Barbosa e Muhl (2016) propdem que a base motivacional de todos os conflitos
sociais ocorre por que os individuos ndo se sentem respeitados em certos aspectos
de suas capacidades e/ou caracteristicas. Afirmando que o empoderamento,
alavancado pela educacéo, pode ter um papel estratégico nas lutas contra a privacao
e a exclusdo de direitos, numa altura em que vai aumentando por todo o lado a
subcidadania, isto é, a cidadania de segunda categoria, a qual ndo contempla todos
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os direitos a si associados, desde 0s civis e 0s politicos até aos sociais e aos culturais.
Portanto, que o empoderamento, quando devidamente assumido pela educacéo,
pode-se constituir como barreira contra um certo retorno do estado hobbesiano de
natureza (de todos contra todos e de eliminagcdo dos mais fracos), mesmo em

pequenos formatos, e ndo tdo dramatico.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que nortea toda a
acdo didatico pedagogica da educacdo bésica a partir do ano de 2020 teve a
supresséao da palavra género, focando somente na ideia de diversidade que continua
presente nas habilidades e competéncias. Tanto a BNCC, quanto o PNE (Plano
Nacional de Educacdo), estao atravessados pela no¢do de multiplo, de diverso e de
alteridade, mas retira algo tdo significativo a luta das mulheres, que é o
reconhecimento do género e de toda a desigualdade de acesso que a compreensao

desse conceito afirma.

Segundo Sanches, Mannes e Cunha (2018), a educacéo escolar € responsavel
por contribuir para a superacdo de relacbes historicamente assimétricas e por
promover a diversidade, a igualdade e os direitos humanos; tratando-se do conceito
de vulnerabilidade moral, no ambito da bioética, como uma chave de leitura para se
compreender a excluséo e a discriminagéo a que alguns grupos sao submetidos, em

especial as mulheres.

Apesar de todas as conquistas das mulheres nas ultimas décadas, a sociedade
patriarcal e machista é uma realidade. Nela, ainda se tolera a violéncia contra a mulher
e a ideia de que ela é inferior ao homem. Nessa sociedade, os géneros foram
constituidos para a dominacao e submisséo, no caso, o género masculino foi criado
para exercer forca, lideranca, inteligéncia, com cética para fins de dominacéo; ja o
feminino para o cuidado, a fragilidade, com incapacidade moral e intelectual, com fins
de submissao. O legado deixado pelo patriarcado para a vida das mulheres foram seis
mil anos de exclusdo social. Marinho e Goncgalves (2006) compreendem que a
distribuicdo desigual de poder e controle para os homens criou uma estrutura social

opressora para as mulheres.

Apenas no século XX, como resultado da organizagdo das mulheres, através
do movimento feminista, foram evidenciados os anos de crimes contra sua dignidade.
Nesse processo, a violéncia se coloca como uma das maiores consequéncias para a
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vida das mulheres, tendo como agravante o fato de que seus agressores e violadores
sdo de sua convivéncia afetiva, na figura de maridos, ex-maridos, namorados, ex-
namorados, pais, padrastos, tios, professores, colegas, amigos, avos... Isso significa
dizer que o espaco domeéstico e de educacdo que sempre foi considerado o lugar da
acolhida, de seguranca e protecdo, mostrou ser o lugar do medo, da agressao e do

desrespeito aos direitos humanos de mulheres e meninas.

No Brasil, a violéncia contra a mulher é cotidiana. Segundo a Ultima pesquisa
DataSenado sobre violéncia doméstica e familiar (2015), uma em cada cinco mulheres
ja foi espancada pelo marido, companheiro, namorado ou ex.; 15 mulheres perdem
sua vida por dia no Brasil em fungcao de sua condicdo feminina; 86% das mulheres
brasileiras ja sofreram algum tipo de violéncia. Ou seja, apesar de conquistas como a
Lei Maria da Penha e a inclusao do feminicidio no Cédigo Penal, ainda existe muito a
ser feito, principalmente quando ha um retrocesso, advento das elei¢des presidenciais
de 2018, de um cenario politico em que o conservadorismo e as ideias retrégradas
vém ganhando terreno. Eliminou-se a agenda de politicas publicas de equidade de
género, garantidas pelo Ministério de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(1997) e pela Secretaria de Politicas para Mulheres da Presidéncia da Republica
(2003), para uma agenda que cria 0 seu substituto, o Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos (2019), com defesas intransigentes, por parte de seus

representantes, da inferioridade e da fragilidade das mulheres.

Enfrentar a agenda de retirada de direitos € a grande tarefa do movimento de
mulheres, das politicas publicas afirmativas e da educacdo no Brasil, pois ndo é
aceitavel permitir retrocessos no que se refere a dignidade e as conquistas de direitos
de mulheres mediante politicas publicas de equidade de género. A articulacdo de
politicas publicas afirmativas e de uma educacao para equidade dessas politicas se
encontra ancorada no combate a um modelo de mulher submissa e subserviente,

Sujeita a violéncias e exploragdes.

A Lei do feminicidio n.°13.104/2015, que alterou o codigo penal para incluir
mais uma modalidade de homicidio qualificado, o feminicidio — quando o crime for
praticado contra a mulher por razdes da condi¢géo de sexo feminino —, juntamente com

movimentos sociais de combate a violéncia contra mulheres como o Nenhuma a

Menos; Mexeu com uma, Mexeu com todas, além de acdes institucionais como o He
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for She da ONU, sédo exemplos de como o coletivo de mulheres tem se mobilizado em

busca de garantia de vida, de liberdade, de acesso e inclusao.

Analisando os numeros das mulheres vitimas de violéncia em Taquara/RS, é
possivel constatar que tais politicas publicas e ativismos sao necessarios, pois é o
Estado, que na visdo de Hirschman, é grande propulsor do crescimento tanto
econdmico como social, logo, precisa também conduzir politicas que visem melhorar
a qualidade de vida da populacao. (HIRSCHMAN, 1961)

Quadro 2. Violéncia contra Mulheres no Municipio de Taquara

Ano | Leséo Ameagcga | Feminicidio Feminicidio
Corporal Tentado Consumado

2017 | 144 202 1 2

2018 | 105 189 2 0

2019 | 124 217 3 1

2020 | 117 171 2 1

Fonte: Adaptado de https://ssp.rs.gov.br/indicadores-da-violencia-contra-a-mulher.

As politicas publicas de equidade de género assumem papel inegavel na
sociedade contemporanea: a de reparar a exclusao histéricas de mulheres e meninas
que acabou por infringi-las a solidao, a opressdo e ao ndo desejo. Smith e Santos
(2017) nos aproximam de um pensar colhido na acdo das politicas publicas, trazendo-
as como fundamento de combate a valorizacdo do desigual pelo género, “percebe-se
como a discussédo da igualdade necessita ser operacionalizada em acfes concretas
que busquem interferir nas realidades violadoras de direitos.” (SMITH; SANTOS,
2017, p.1084). Logo, entende-se 0 género como parte essencial e fundamental da
humanidade, onde todos os atores devem estar fortalecidos em sua tarefa de ser e
estar no mundo. Assim sendo, a educacéo, como transformadora de realidades, tem
essa funcéo de problematizar e responder as necessidades do momento histérico em
gue se encontra. Sendo este momento historico aquele que clama por equidade de

género.
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Ha, portanto, diversas formas de abordar as relacbes que atravessaram
meninas e mulheres no decorrer do tempo passado e presente, relacdes essas que
mostram o que ndo € mais aceitavel, 0 que ndo € possivel de permanecer em
construcdo. Assim sendo, tanto a educacdo para a equidade, quanto as politicas
publicas de direitos humanos tém a tarefa de que a sociedade deixe de relativizar

essas construcdes desiguais, passando a privilegiar e valorizar a alteridade.

Homens e mulheres eram entéo classificados segundo seu grau de perfeicédo
metafisica, a posicdo soberana sendo sempre ocupada por um modelo
masculino assimilado a uma ordem simbdlica neutra, unissexuada e de
origem divina. O género era imutavel, a imagem da hierarquia do cosmo.
(SMITH; SANTOS. 2017, p. 1088).

Por fim, em fungdo do movimento de luta das mulheres que modificou a
realidade objetiva, produziu-se um modo de se pensar a subjetivacdo que
possibilitasse a reflexdo a respeito do todo. Tal mudanca prop6s que se pensasse
novas instituicbes, novos fazeres, novos olhares. Governos de forma mundial
compreenderam esse movimento e buscaram adequar suas gestdes as demandas
sociais solicitadas. E imperativo que a educacio teve papel fundamental nesse
processo, bem como tratados e leis que balizaram a nova metodologia de Ser-
humano, primando por acessos igualitarios a meninas e meninos aos mecanismos e
aparelhos sociais. Nesse sentido, refletem Hennigen e Guareschi (2006) que os seres
humanos utilizam seus sistemas para interpretar, significar, organizar e regular suas
condutas e entender as dos outros. Logo essas praticas sociais comuniquem ou
gerem significados, elas se perpetuam, sendo papel do Estado apontar saidas

universais, democraticas e acessiveis.

1.2 RELACOES DE PODER: GENERO E EDUCACAO, O CAMINHO PERCORRIDO
PELAS MULHERES

Nao existe um caminho universal para ser pessoa, ndo ha um padrao Unico
para se viver a existéncia humana, ndo existe um Unico modo de realizar a
dignidade humana. A alteridade se abre para a existéncia humana como
oferta plural de possibilidades de ser. O humano tem que ser reinventado a
cada dia e em cada sujeito. (RUIZ, 2006, p. 218).
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A discussao sobre educacao-género e suas transversalidades tomou conta do
cenario mundial no ultimo periodo. Ela esta no centro do debate de muitos organismos
governamentais e ndo governamentais, passando por coletivos, movimentos de
estudantes e associacdes de pais e mestres, apresentando importantes contribuicdes
a construcao necessaria de politicas publicas educacionais que acolham e incorporem

as necessidades de meninas e mulheres.

As ciéncias humanas como um todo ha muito discutem a assimetria entre a
desigualdade, a violéncia, a opressdo e as formas de dominacdo existentes nas
relacfes intersubjetivas entre homens e mulheres, sendo a educacdo a grande
possibilitadora de emancipacgao e inclusdo social. A escolarizacdo se apresenta ndo
apenas como acesso e permanéncia a escola, mas também como uma concepgao
em que cabe uma expectativa mais ampla: a escolarizacdo como motor da historia
(AUED, 2017).

As politicas publicas educacionais acolheram algumas dessas demandas, tais
como a universalizacado de acesso e permanéncia ao ambiente escolar e a diversidade
cultural e de género, construindo, assim, importantes documentos que possibilitaram
aos municipios e aos estados organizarem seus curriculos levando em consideracao
questdes locais, mas também impondo que alguns temas como género e questbes
étnico-raciais fossem discutidos em toda a nacdo. O Plano Nacional de Educacédo
(PNE), bem como os planos estaduais e municipais subsequentes, incluiram em suas
metas-acOes categorias sociais, por exemplo, no art. 2, inciso Il na terceira diretriz,
em que se determina: “superacédo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocao da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual.” (BRASIL,
2012, p. 1).

O art. 214 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece que o PNE seja decenal,
com alinhamento ao texto base do Sistema Nacional de Educacao, estipulando, dentre
outras incumbéncias, as metas e diretrizes, de modo a ser implementado e implantado
“para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades por meio de acdes integradas dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas.” (BRASIL, 2001, p. 123).

Na educacdo escolar, muitas vezes, reforca-se e se legitima os modelos de
homem e de mulher. O reforco a desigualdade na forma de tratamento € presente no
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ambiente escolar, mesmo que as/os docentes ja tenham experiéncias de trabalhar
com guestdes de equidade de género, ainda ha dificuldades em abandonar ideias

estereotipadas de meninas e meninos (AUED, 2017).

Utilizando-se de pesquisas académicas e das implantacbes das politicas
publicas, avanca-se na compreensao do quao primordial € entender o tempo e o
espaco de vivéncia, pois a exposicao a processos sutis de desejos e de relacdes de
poder constituiram a sociedade que se apresenta, sobretudo, com um desenho
excludente para meninas e mulheres. Essas relacbes de poder e género sdo
frequentes, e, por muitas vezes, sdo plenas de sutilezas, insinuantes, exercidas com

discricdo e quase imperceptiveis (LOURO, 2008).

N&o obstante, é necessario também mencionar que essa pesquisa sO pode
estar sendo executada por uma mulher, tendo em vista a luta de outras mulheres no
decorrer da histéria, as quais exigiram igualdade. Essa luta, pouco a pouco,
possibilitou que muitos grilhdes fossem rompidos por meio de politicas publicas de
equidade e possibilitando mais dignidade para as futuras geracdes de mulheres.
Essas que, outrora, foram meninas nos bancos escolares, quando a elas foi
apresentada a nocdo de que a educacgdo para equidade € agente de novas formas de
interpretacéo e de significagio concreta da realidade.

Segundo Henning e Guareschi (2006), as praticas discursivas s6 exercem
poder pela identificacdo, e a educacdo problematiza esses modos de identificacdo
pela diversidade de atores que se encontram em seus espacos de acdo. Logo, é
preciso que o sujeito se reconheca nesses discursos, nessas a¢oes, para que isso lhe

dé significado.

A questdo da (des)igualdade acompanha as mulheres no decorrer da histéria
da humanidade — desigualdade que ja é velha companheira das mulheres e igualdade
que legitima o discurso de direitos iguais para desiguais. Humanidade essa que
sempre foi hermética em suas relagcdes de poder, ndo permitindo que a mulher
adentrasse no nucleo social sendo com muito enfrentamento, pois o0 sujeito pensante
foi a primeira certeza estabelecida pelo cogito cartesiano e a mulher ndo era considera
um sujeito de pensamento e sim de reproducgao. “O ideario moderno € composto por
uma crescente valorizagdo da razdo.” (KETZER, 2017, p. 96).
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Foram as politicas publicas e os tratados, dos quais o Brasil € signatario, que
possibilitaram o acesso digno ao aparelho social para algumas mulheres, sendo
muitas delas recentemente pelas politicas publicas educacionais ou afirmativas,

oportunizando a elas esse espaco de sujeito de pensamento.

Nesse contexto, € de extrema importancia a realizacdo de atividades
educativas para orientacdes sobre o ciclo da violéncia doméstica, a cultura do estupro
e as armadilhas disfarcadas de falsas promessas no recrutamento de mulheres e
adolescentes para fins de exploracdo sexual. E necessario dar a elas subsidios para
0 acesso ao conhecimento e a protecdo garantida pelos direitos, sendo a escola esse
espaco social onde o conhecimento circula sem dogmas e crencas. A escola é o
espaco de debate sobre todas as gentes, sobre todos 0s acontecimentos, sem
julgamento, sem moral, s6 a partir de mediacdo de processos para se chegar ao

conhecer.

As politicas publicas de educacdo para equidade de género garantem as
meninas a reivindicacdo da constru¢do social e humana de que trata o conceito da
humanidade universal. Para que o imperativo de igualdade e humanidade entre
homens e mulheres se torne de fato realidade, ainda ha de se ter muita luta com
exigéncia de coragem e altivez por algum tempo em busca de construcao, respeito e

reconhecimento das subjetividades das mulheres.

Pires (2014) reflete como o silenciamento de meninas nos espacos escolares
se expressa como uma forma de controle, assumindo a posi¢ao de centro gerador nos
ambientes escolares, tornando-se uma parte do saber sobre os modos de ser de cada
menina: coisas de menina, modos de meninas, gestos de meninas. Esse modo
subserviente dado as mulheres e meninas, principalmente pelo condicionamento nos
espacos de educacgdo, quando a eles tinham acesso, foi 0 que declarou socialmente
meninas como inferiores aos meninos. Os meninos produzem e as meninas

reproduzem. Logo, pensar em meninas no espaco da educagao é extremamente

necessario para se construir uma sociedade com maior igualdade.

Ribeiro e Vovio (2017) detectaram que situagBes de vulnerabilidade social
podem produzir desigualdades nas relagbes sociais, mesmo entre iguais, aqui
géneros iguais, ndo deixando duvidas de que, durante o desenvolvimento histoérico,
meninas e mulheres foram deixadas as margens do progresso do pensar social. Umas
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mais, outras menos, dependendo da classe social, mas todas, de alguma forma,
ficaram as margens, principalmente, pela impossibilidade de fazerem parte da
academia, de se apropriarem do conhecimento académico para (re)significar suas
experiéncias de vida. Nos dias atuais, pouco a pouco se elimina esses contornos pela
ampliacdo de acesso ofertado pelas politicas publicas educacionais, sendo a escola
0 Unico equipamento publico capaz de transformar realidades e de romper com a

cultura sexista e opressora.

Santos, Vidal, Bittencourt, Boery, Sena (2010) afirmam a educacdo como
formadora ética e como espaco para 0 exercicio da cidadania, partindo da
compreensao do Ser Cidadéao trazida pelos gregos, como sendo aquele que participa
e articula as decisGes da Pdlis. Ora, como pode meninas e mulheres que nao
participaram da vida académica participar da cidadania? Foi gracas a abertura do
espaco educacional, a partir da legislacdo e dos documentos norteadores, tais como
0 PNE (2012), que se possibilitou em igualdade de condigdes que meninas pudessem
ampliar sua reflexdo ética e a construcdo de cidadania com bases fortes, centradas

em concepcdes epistémicas e sociais.

Com isso, a construcdo ética de meninas por dentro da educacéo transforma a
possiblidade de desenvolvimento de aprendizagem e habilidades que envolvam o
conhecimento, a sensibilidade e a construcdo de mecanismos para lidar com
situacdes duais e complexas. Santos, Vidal, Bittencourt, Boery, Sena (2010) afirmam
que a compreensdo e a percepcao fundamental sobre as relagbes humanas que
possibilitam atuacdo ética € desenvolvida no processo de formacao, por dentro da

educacao.

Pensando na eticidade das relagbes e na construcdo cidada dos(as)
alunos(as), entende-se o processo educativo de convivéncia com a diversidade de
género como a grande saida para a constru¢do de uma sociedade ndo permeada por
relacbes de poder desiguais, sendo que tal acédo, por vezes, ndo ocorre, mesmo

estando pautada em documentos e referencias nacionais de educacao pois,

a perspectiva de construcdo social do género e da sexualidade é questionada
por ser considerada disruptiva a familia para certos segmentos religiosos e
politicos, ndo devendo ser tratada na escola. (BRANDAO; LOPES, 2018, p.
108).
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Deve-se garantir que o Estado Laico prevaleca na construcdo de estratégias
de eliminacdo do imperativo de dominacdo dos corpos, desejos, vontades e
possibilidades de mulheres. A “superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promocé&o da igualdade racial, regional, de género e de orientagao sexual’
(PNE, 2012, p.1) € um desafio dos mais complexos que se apresentam no
contemporaneo, pois nao discutir tais questbes contribui para a persisténcia das
desigualdades, das discriminacfes e das expressdes de violéncia contra meninas,
mulheres e idosas. O debate sobre género na escola pode diminuir o machismo, a
misoginia, conduzir a promocao da igualdade de género e da diversidade sexual, por
meio do aprendizado do convivio com as diferencas socioculturais (BRANDAO;
LOPES, 2018).

Boa parte das politicas publicas educacionais voltadas para a equidade de
género e de superacao do papel de opressdo as mulheres acabam esbarrando em
concepgOes normativas e culturais, o que nao permite a desconstrucéo de certos
dogmas, pensamentos e acdes. As acOes de Estado parecem querer valorizar as
guestbes de género sem levar em consideracdo toda a historicidade que a
heteronormatividade carrega para dentro da educacéo, onde as mulheres e meninas
ndo sdo consideradas sujeitos de direitos iguais aos meninos. E preciso questionar
essa visdo e refletir como o siléncio em relagdo a situagdes de discriminagao por
preconceito e violéncia de género contribuem para a reproducao de uma ordem social
injusta e desigual (BRANDAO E LOPES, 2018).

1.3 ALTERIDADE E SUBJETIVIDADE: ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS
NECESSARIAS PARA A CONSTRUCAO DA EQUIDADE DE GENERO

Quando nos deparamos com 0s mistérios que envolvem a existéncia humana,
por vezes, ndo ha respostas para questionamentos simples, pois a questdo subjetiva
€ tdo ampla que acaba por envolver uma miscelanea de atos, gestos, falas, tempos,

etc.

O eu e o outro instalam a existéncia, sendo 0 outro o que revela o eu. O

acolhimento do outro como aquele que é gestor do eu deixa de ser o fim da ontologia
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para ser o0 comeco ético, indispensavel para a condicédo de sujeito. O homem atinge a
plenitude ética quando percebe que o outro é a condicdo necessaria para sua propria
existéncia, logo € necessério abrir o debate em todos os espacos de constru¢cao no
que se refere a alteridade, pois somente dessa forma se rompe com o imperativo da
heteronormatividade e do binarismo. O outro, contra todas as definicbes da moral
individualista e burguesa, ndo é aquele que me limita, mas aquele que gera
possibilidade. A liberdade se expande com a existéncia (livre) do outro, como
possibilidade de Ser e Estar no mundo. O eu é, também, a multiddo de rostos e eus

com quem conviveu (RUIZ, 2004).

O outro como reconhecimento do eu é libertador e faz com que o eu elimine a
diferenga como mal e se abra para a alteridade, afirmando-se como sujeito na praxis.
Nessa busca subjetiva, com suas bases fixas na alteridade, preserva-se 0s principios
éticos humanos, ndo como um coédigo de conduta, mas como aquela que possibilita a
construcdo autbnoma do sujeito, pois tal construcdo depende das relagbes com o0s
outros. Scott (1995) compreende que soO foi possivel abordar a subjetividade de
mulheres partindo de trés posicbes do movimento feminista: explicar as origens do
patriarcado; compreender a luta de classes pelo marxismo; (re)producdo da

identidade da mulher frente a sociedade e a histéria.

O ser, enquanto ente, é o caminho que deve ser percorrido para se reconhecer
dentro da histéria presente como aquele que forma o outro e como aquele que se
forma nesta relacdo de ir e vir. Em suma, a visdo do mundo é relativa, porque
necessita da relagcdo com os outros modos de ver a vida que a complementam e,

guestionando-a, reforcam-na em sua validade ou a descontroem (RUIZ, 2004).

Uma ética que vise a autocompreensdo da subjetividade se baseia em um
cuidado de si fundamentado no autodominio, que localiza a esséncia de si na relacao
com o outro, como aquele que possibilita ao outro os diversos comandos tramados ao
longo da vida para a construcdo de seu bem viver, como aquele que reconhece nos
varios rostos que o atravessam, aquele que incentiva a diferengca como fonte de
criacao, aquele que reconhece o autos e o alter como dimensdes do humano. Assim,
€ a escola esse espaco social que podera apresentar o autos e o alter,

problematizando-os e ndo os limitando através de construcdes patriarcais.
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A subjetividade no espaco escolar ndo deveria ser compreendida enquanto
virtude do individual (heteronomia), pois pensa no eu enquanto dotado de total poder
de mando sobre os demais. Tal subjetividade se cria no isolamento das rela¢des e no
nao reconhecimento da diversidade, determinando obediéncias irrestritas ao poder
patriarcal. A subjetividade com respeito a alteridade acaba por oferecer uma grande
diversidade enriquecedora, pois compreende que homens e mulheres séo diferentes,
tém construgbes sociais injustas, sendo que as mulheres e meninas, ao longo da
histéria, tiveram acessos restritos aos equipamentos sociais, ndo se levando em

consideracao as suas existéncias subjetivas.

O respeito a alteridade seria a resposta para muitas injusticas que aconteceram
e ainda se fazem presente no decorrer da histéria, como o quao natural se da a
inferioridade da mulher em relacdo ao homem. Argumentando em torno da alteridade,
ha dois extremos que se apresentam: absolutizacdo do outro e negacdo do eu
(patriarcado # equidade de género); legitimacéo de condutas interesseiras caindo em

um egocentrismo absoluto (machismo # feminismo).

A auséncia de alteridade na prética ética de homens no decorrer da historia traz
grandes consequéncias para a constru¢cao de uma sociedade para a equidade, pois
se d& pela negacao do reconhecimento do outro como outro. Tal reconhecimento,
segundo Ruiz (2004), somente ocorre quando o sujeito possuir alguma identidade com
0 eu. Logo, mulheres ndo faziam parte das discussbes das relacdes de poder, da
educacado da vida social; entdo, eram dotadas como nao possuidoras de nenhuma
identidade, sendo relegadas a condi¢éo de inferioridade, ndo tendo nenhum papel

para a construcao do eu, do outro do social.

Ruiz (2004) afirma a alteridade sob trés dimensdes diferentes e interligadas: a)
alteridade do mundo; b) a alteridade da vida,; c) alteridade do outro ser humano. Sendo
que o outro é: a) condicdo de possibilidade da propria existéncia do sujeito; b)

horizonte insubstituivel para seu crescimento como pessoa.

7

A partir dessa perspectiva, o outro € condicdo de possibilidade da propria
subjetividade, é horizonte da pratica humana, ndo podendo o outro ser encarado com
intromiss&o ou um mero limite natural do eu. Assim, o eu e o outro, a alteridade e a
subjetividade coexistem. Esse € o resultado da vida livre que 0 movimento feminista
e a educacao para equidade buscam através da solicitacdo de politicas publicas
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educacionais que consideram a diversidade como a grande possibilidade de vida

pulsante, de aprendizado emancipador.

O outro, seja a mulher ou 0 homem, é indispenséavel na construgao do conhecer
de si, pois ele ndo limita, mas ajuda a expandir a existéncia quando possibilita um
viver na liberdade e na autonomia, mostrando-se ao sujeito e olhando o sujeito como
dotado de ética universal e pratica ao mesmo tempo. N&o existe caminho universal
para ser homem ou mulher, muito menos para ser pessoa (RUIZ, 2006). Portanto, ndo
ha padrbes para a realizacdo humana, o que ha é a pluralidade, sdo ofertas plurais

todos os dias e a cada dia para ser e estar no mundo.

O papel da alteridade ndo é o de criar codigos éticos para a existéncia subjetiva.
Seu papel fundamental € o de criar referéncia para todas as praticas humanas para
gue tornem a existéncia digna e feliz. Com o movimento feminista, a mulher comecou
a ser encarada como uma intromissdao. Com a implantacdo do capitalismo vem
também a ideia de que autonomia € autossuficiéncia, que a subjetividade vem do viver
independente, logo o movimento feminista incorpora tal acdo, por entender que seria

na disputa diaria que sua subjetividade seria reconhecida.

O ato de ser livre, entretanto, € muito mais do que o ato de ndo ser escravo.
Para Foucault (2006), o ser livre ndo se da somente pela resisténcia aos estimulos
externos e internos, mas se da pela atitude de compreender a diversidade. Enfim, o
ato de ser livre ndo vem por si sG, € um processo de Paideia, em que a liberdade nao
€ concebida como algo natural que se herda ao nascer, mas como o resultado preciso
de um modelo de subjetivacdo. Ela requer uma dedicacdo do sujeito em conseguir
adquiri-la como uma dimensao de sua propria existéncia, € um exercicio de coragem
gue exige compromisso e busca pelos porqués da existéncia, problematizando
situacdes, questionando a histéria e os dogmas apreendidos.

A liberdade n&o aceita condi¢Bes, vai em busca de solucdes. Assim é o
movimento feminista, € a busca por solu¢cdes para mulheres e meninas que construa
a eliminacéo total da exclusdo, entendendo que o espago educacional é a porta para
tal construcdo. Tanto o € que, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
através de uma reivindicacdo do movimento feminista, acrescentaram em seus textos
“[...]que os alunos possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das
guestdes que interferem na vida coletiva, superar a indiferenca, intervir de forma
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responsavel[...]” (BRASIL, 1997, p.28). Esse resgate deve acontecer por meio de
documentos oficiais e por dentro das instituicées, tendo em vista que, por muito tempo,
grande parte das mulheres ratificaram sua exclusdo pelo desinteresse e pela
desvalorizagdo das questbes publicas e politicas. Tal exclusédo foi construida pelo
patriarcado, que nao tinha interesse algum que seus fazeres e seus status fossem

questionados.

Mulheres e meninas quando livres se percebem como agentes de seus proprios
momentos, dando sentido para fatos, estabelecendo valores, enfim, afirmando-se
como sujeito capaz de histoéria. E historia com o proprio sentido humano. A escola e

seus documentos orientadores tém a obrigacéo de realizar essa superacao historica.

1.4 A CONSTITUICAO AUTONOMA E A EXISTENCIA HUMANA DIGNA DE
MULHERES E MENINAS

Ao estabelecermos valores, significamos o mundo, mas também nos
mundanizamos e nhos tornamos sujeitos histéricos. Nossa identidade de
sujeito se trama através da pratica ética. (RUIZ, 2006, p.156).

A existéncia humana digna passa por referenciais que vém dos valores
adquiridos pela cultura a qual os seres humanos estdo expostos. Assim, todos os
homens se esforcam em conhecer, ja que € a busca pelo conhecer que move o ser
humano, conforme afirma Aristételes em A Politica (2000). Todavia, o desafio de toda
sociedade é o de encontrar meios que possibilitem a constituicdo da subjetividade e

do conhecer de uma maneira ética.

A ética ndo tem o papel de incutir valores, mas, sim, de auxiliar o sujeito de
acao a buscar possibilidades de existéncia digna, historica e singular. A parte mais
subjetiva do ser é a sua sexualidade, que diz respeito a dimensédo mais intima da
subjetividade. E nela em que ha o reconhecimento como sujeito de desejos e

prazeres, de acordo com Michel Foucault (2004).

O homem vem, ao longo da histéria, oprimindo mulheres, isolando-as,
cerceando seus desejos e seus pensamentos, retirando as potencialidades da
natureza feminina para o seu proprio beneficio. Para o filosofo francés Foucault

(2004), a etica como constru¢cdo humana e autbnoma da subjetividade vai contra toda
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a caminhada da humanidade para a conquista do outro para o proprio beneficio do

poder instalado e vigente, no caso, o poder patriarcal e europeu.

Com efeito,(Foucault ,2004, p. 92) afirma a existéncia de algo que chamou de
“determinacdes da substancia ética”, que seria a maneira pela qual o individuo constroi
sua conduta moral, constituindo a si mesmo como sujeito moral, agindo de acordo
com o0s elementos prescritos no codigo moral, que nada mais sdo do que acdes
propostas aos individuos por grupos como familia, escola, igreja, etc. Desse modo, 0
siléncio das mulheres € um mandamento reiterado através dos séculos pelas religides,

pelos sistemas politicos e pelos manuais de comportamentos (PERROT, 2005).

Logo, a substancia ética é a parte em que o sujeito identifica dentro de si
mesmo como a dimensdo que deve ser objeto da pratica moral, seja o desejo, 0
sentimento, a inteligéncia, o comportamento, etc. Definir a substancia ética do sujeito

equivale a direcionar o modo de constituicdo de um estilo de subjetividade.

Segundo Foucault (2004), a moral no sentido amplo engloba dois aspectos, 0s
codigos de comportamento e as formas de subjetivacdo. Assim sendo elementos
constitutivos da felicidade e da boa ordem da cidade, tais morais orientadas para a
ética tém sua énfase nas formas de relacdo consigo e aos exercicios que 0 proprio
sujeito se submete para tornar-se objeto do préprio conhecer. Tais praticas, com isso,
permitem transformacfes no modo de ser do préprio ser, configurando assim o
autodominio como a mais elevada possibilidade de liberdade individual, mas essa
mesma liberdade traz atrelada a si a dominacao de outras formas de ser e estar no

mundo.

O tratamento dado a meninas e mulheres em todos 0s espagos sociais na
nossa histéria recente ndo busca o reconhecimento das questdes do universo
feminino. Conforme Louro (2000), a escola repete 0 mesmo tratamento a essa
guestao entre seus muros. Nao € possivel igualdade entre desiguais, o que acaba
legitimando concepgdes, posicionamentos e o reforgco da heteronormatividade, do
machismo e do sexismo, excluindo todo o resto. Na perspectiva de Foucault (2004), a
ética tem a responsabilidade de dar carater a vida humana, possibilitando a dignidade
e o cuidado de si, levando em consideragéo todas as dimensdes e nuances desta

vida.
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Foucault (2004) afirma a necessidade de cuidar de si ao exercicio do poder —
o poder de cuidar da propria existéncia ndo delegando ao outro o seu mando. Aos
meninos, entao, é dado esse papel, de controle e mando, e as meninas, ao contrario,
esse poder é retirado, possibilitando a obediéncia e a concordancia. A possibilidade
de poder para comandar os proprios impulsos, o poder de constituir o modo de ser da
subjetividade, o poder de criar um estilo de existéncia, foram e séo todos lugares de

luta de meninas e mulheres.

Métodos, objetivos e moralizacdo de condutas podem mudar no decorrer do
desenvolvimento historico da humanidade, mas os mesmos e anunciados modelos,
no que se refere ao género na sociedade, sao evidenciados desde o nascimento com
status de normalidade, logo, sem necessidade de mudancas. Meninas usam roupas
rosas, meninos azuis; durante o desenvolvimento cognitivo, as meninas sdo educadas
a brincar de boneca e de casinha, jA os meninos de carrinho e aventura. O brincar
nasce, assim, para demarcar o espaco social ocupado por cada género: meninas no
privado, meninos no publico, influenciando e reforcando a ideologia que (re)produz a
submissdo feminina e a subordinacdo e sobreposicdo masculina no status quo que

decodifica os papéis socais (SILVA, 2013).

Tais dimensdes da diferenca entre coisas de menino e coisas de menina, ou
seja, 0 que o papel do homem e o papel da mulher trazem acoplados consigo dizem
respeito ao poder da autonomia, ao poder de ser livre, ao poder de se definir como
sujeito além das influéncias dos dispositivos de poder da sociedade, ao poder de criar
uma estética da existéncia, isto €, a felicidade sem o medo. Tal acdo, no entanto,
somente sera possivel para meninas e mulheres quando elas puderem se ocupar
consigo mesmas. Sera ocupar-se consigo enquanto ‘sujeito de’, como sujeito de acao
instrumental, sujeito de relagbes com o outro, sujeito de comportamentos e atitudes

em geral, sujeito também da relagcéo consigo mesmo (FOUCAULT, 1994).

A epistemologia feminista (LONGINO, 2008) é a investigacao feminista a qual
resulta em afirmacdes no campo de conceitos gerais de conhecimento e de
racionalidade que, compartilhados, resultam em uma maior compreensao e adesao
de pautas identitarias das mulheres. Esse campo de saber afirmar e reflete sobre a
exclusdo das mulheres e de suas autonomias enquanto sujeitos de producao de

conhecimento. As mulheres néo tinham escolhas, pois, a elas ndo eram permitidas a
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reflexdo, o coletivo, a partilha, consequentemente o ndo alcance sobre as coisas
dificeis de se domar, ndo sendo dignas de se governarem, ja que ndo conseguiam
distinguir entre natureza e razéo; logo, deviam delegar a outro o poder de mando sobre

suas existéncias — ao universo masculino.

A insisténcia da corporificacdo do sujeito € um dos temas consistentes no
repensar feminista. Quando Descartes constituiu em seu pensamento a logica
cartesiana, acabou constituindo uma psicose coletiva profundamente concentrada no
género, ja que trouxe uma verdade dotada somente de uma razdo purificada e
descorporificada. O sujeito purificado que emerge da negacao do corpo é um sujeito
europeu masculino e branco, segundo Scheman (2008). Esse deslocamento do corpo
sensivel, que engana a razao, € o corpo feminino e primitivo, em que ndo ha ética,
nao ha autonomia, ndo ha razédo, sé ha sentimento. Desse modo, mais uma vez, as
feministas defendem gque esses atos cartesianos de separac¢ao envolvem incoeréncia,

pois 0 corpo € o saber e é por ele que passa a experiéncia cognitiva.

A filosofia classica aborda a questdo da constituicdo autbnoma como
possibilidade de atingir o autogoverno e a pratica da liberdade acoplada aos sentidos
que se da ao mundo. Qual foi a possibilidade de sentido ao mundo que foi dada as
mulheres no decorrer de sua formacédo humana? Foucault (2004) afirma que o sentido
gue se busca e se remete ao mundo vem de vivéncias, experiéncias e os dogmas
trazidos até a humanidade pelos relatos historicos geracionais. Qual o lugar da mulher

na histoéria?

Tais atravessamentos sdo 0s responsaveis pela constituicdo subjetiva de cada
um(a), pois cada individuo lanca mao do rico material histérico que acessa para sua
formacao enquanto pessoa. Para Keller (2008), a separagao do corpo, da razéo e do
objeto, é a distor¢éo do conceito de conhecimento orientado pelo medo enraizado no

desejo de dominar. O Homem acima de todas as coisas!

N&o existe esséncia humana acabada. O que existe € uma natureza biolégica
gue nos emprega caracteristicas humanas, mas ao que se refere a subjetividade néo
h& nada na natureza humana que a padronize de forma homogénea para todos 0s
componentes sociais. Existe, sim, na natureza humana liberdade para se construir,
mas também encontramos limitagbes econdmicas, culturais e sociais para tal
constituicdo. Porém, também o humano possui a criatividade e a capacidade de
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superacao para ultrapassar limites impostos e se autoconstruir de forma livre. Haack
(2008) defende que o feminismo deve continuar somente como uma pauta politica,
que essa sera a responsavel pela construcao de possibilidades ética e autbnoma para
mulheres. Segundo a fildsofa, fazer um deslocamento da ciéncia e do conhecimento
cientifico para outros desafios epistemolégicos, como o politico e o social, € a grande

pauta da epistemologia feminista como um todo.

Tanto Ruiz (2006) como Foucault (2004) afirmam que o individuo pode ser
fortemente sujeitado, mas nunca totalmente determinado. Pode-se, sim, construir-se
com liberdade, mas nunca com uma liberdade tdo absoluta que possa lancar méao de
limitagOes e condicionamentos. (Ruiz 2006, p. 70) chama de “Sem fundo Criativo” que
ocorre quando a subjetividade se estrutura na pratica ética, enriquecendo o universo

valorativo, no qual é possivel se inserir no mundo e significa-lo.

Para a filosofia classica, a liberdade é uma dimensédo natural a qual todo ser
humano tem direito ao nascer. Todo ser humano nasce livre, independentemente de
gue se faca um exercicio de liberdade. Tal liberdade vem acoplada aos desejos, tanto
do eu quanto outro, fazendo com que as relacfes entre as pessoas sejam relacées
de direito e de dever, ndo se apropriando do ato de ser livre do outro. (Ruiz 2006,
p.189) denomina “Governo de si”, 0 que o0s gregos chamaram de cuidado de si, sendo
a capacidade do sujeito de definir seu préprio universo de valores e produzir assim

seu modo de existéncia, construindo um estilo préprio de vida.

A educacao para a equidade de género deve ser pautada na construcao digna
de valores e estilos de vida que nao eliminem a possibilidade de vida de outros seres
vivos, ou até mesmo, das futuras geracdes, pois ndo ha felicidade sem reflexdo
consciente sobre o eu no mundo. E imperativo para as mudancas sociais sélidas que
meninas tenham essa possibilidade de refletir a respeito delas mesmas, por elas

mesmas.

A felicidade somente pode ser atingida pela virtude do autogoverno, ou como
0s gregos, chamavam de Arete?, que se tem como ideal de vida o belo. A virtude é a
pratica que nos leva a um modelo estético de vida. Tal modelo de vida ndo se da pela

obediéncia a um cbédigo moral e ético pré-definido, tal modelo promove um modo

2 VariagGes de grafias: areté ou areté.
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autbnomo de subjetivacdo, em que o proprio sujeito consegue criar seu estilo de vida
direcionando sua pratica através do autogoverno. “A ética e a estética da existéncia
educam sujeitos para assumir com consciéncia critica 0os modos institucionais
existentes e possuirem capacidade para estruturar formas de poder segundo o
modelo de autogoverno.” (RUIZ, 2006, p.137).

A liberdade do cuidado de si ndo é algo atingido sem romper com os grilhdes
gue acorrentam toda a subjetividade, tornando-a obscura aos seus. Tal liberdade
também néo é atingida de forma imediata ou somente pelo esforco, mas requer uma

certa dose de enkrateia, ou seja, autodominio.

Beauvoir (2002) afirma néo acreditar que existam qualidades, valores, modos
de vida especificamente femininos: seria admitir a existéncia de uma natureza
feminina, aderindo assim a uma constituicdo feminina inventada pelos homens para
prender as mulheres na sua condi¢do de oprimidas. Segundo a fildsofa francesa, nao
se trata para a mulher de se afirmar como mulher, mas de se tornar humano na sua
integridade, ja que somente o homem é visto como ser humano e a mulher é definida

como fémea.

A grande questao é: para que mulheres se constituam com autonomia e tenham
as suas subjetividades preservadas e respeitadas, € preciso continuar a questionar
padrées androcéntricos, ocupando lugares de fala, lugares de tomada de decisdes,
rompendo, assim, com a invisibilidade de mulheres enquanto agentes sociais,
cognitivos e subordinadas natural e biologicamente aos homens. Mais uma vez, é a
educacao de meninas em igualdade de condi¢cdes que pode ser e propiciar esse lugar

de construcéo.
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CAPITULO 2 - PROGRAMA MENINAS CIDADAS: UMA POLITICA PUBLICA
PARA EQUIDADE DE GENERO NO MUNICIPIO DE TAQUARA NO RIO GRANDE
DO SUL

O projeto Meninas Cidadas nasce no ano de 2017 no municipio de Taquara
tendo como objetivo trabalhar de forma transversal com alunas, adolescentes entre
12 e 16 anos da rede municipal de educagéo, temas transversais que atravessam o
universo feminino; desenvolvendo, assim, suas capacidades de protagonismos, de

autoestima e estimulando a sororidade entre elas.

A escola escolhida pela Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Esportes
de Taquara (SMECE) para desenvolver um projeto piloto foi a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Getulio Vargas, localizada no loteamento Eldorado, as margens
da RS 115. Inicialmente, o projeto aconteceu com vinte alunas de 12 até 15 anos. A
escolha ocorreu em funcdo da necessidade constatada pela SMECE de uma maior
atencdo do poder publico em casos recorrentes de gravidez na adolescéncia, de uso
de substancias psicoativas, de violéncia doméstica e de abandono dos estudos por

parte das adolescentes.

A justificativa do projeto de lei apresentado na Camara de Vereadores do
municipio, no ano de 2018, traz em seu texto o relato positivo dessa acdo naquela
escola e a necessidade constatada pelos profissionais da educacdo de que se
tornasse lei e pudesse ser ampliado para mais escolas da rede municipal de
educacao. O texto compreendia que, apesar de todas as conquistas das mulheres nas
Gltimas décadas, a sociedade patriarcal e machista ainda persiste e reafirma que, nos
moldes atuais, ainda se constituem os géneros masculino e feminino para a
dominacdo e submissédo. O género masculino, assim, é apresentado para exercer
forca, lideranca, inteligéncia, para fins de dominacao; ja o feminino € para o cuidado,
a fragilidade, a incapacidade moral e intelectual, com fins de submisséo. A justificativa
aponta ainda que o legado deixado pelo patriarcado para a vida das mulheres foram

seis mil anos de exclusdo social e morte.

Nesse contexto, o projeto de lei se justifica como de extrema importancia para
possibilitar a realizagdo de atividades educativas que orientem alunas adolescentes

sobre o ciclo da violéncia doméstica, a cultura do estupro e as armadilhas disfarcadas
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de falsas promessas no recrutamento de mulheres e adolescentes para fins de
exploracdo sexual, além de o reconhecimento positivo do papel da mulher na
sociedade. Desse modo, evita-se que essas alunas possam vir a assumir,
simplesmente pela falta de informacéo e de dialogo, discursos e acfes opressoras e

violentas, sendo passivas em situacfes de violéncia e de constrangimentos.

O tramite do Projeto de Lei na Camara de Vereadores durou 8 meses, quase
que todo o ano de 2018, ano que ja se tinha relatérios do projeto piloto de 2017 e seus
resultados satisfatorios. Muitos debates, reunides e construcbes de apoios foram
necessarios para que os parlamentares constituissem apoio a proposta de Lei trazida
pela Vereadora/Professora M., tendo acordo para aprovagao e posteriormente san¢ao
do executivo, para tal varios eventos relativos ao enfrentamento a violéncia contra as
mulheres foram necessarios, acfes essas registradas na pagina @1J16dias de

ativismo/Taquara.

Entdo no ano de 2019, a Lei n°® 6187, institui o Projeto Meninas Cidadas na

Rede Municipal de Ensino de Taquara/RS.

O conteldo da Lei traz mindcias de como o projeto deve ocorrer, como forma
de o proteger em eventuais trocas de governos e gestbes da SMECE, afirmando,

entao:

1) Que o Programa ocorrerd semanalmente nas escolas, no periodo do
contraturno as atividades escolares, em encontros com duracéo de 04 (quatro)

horas semanais;

2) O grupo selecionado em cada escola participante sera mediado por psicéloga

capacitada, com formacgéo no atendimento de adolescentes;

3) A psicologa, responsavel técnica pelo Projeto, estara a disposicao das escolas
participantes (professores e equipe diretiva), para orientacdes e organizacao
de acdes para toda a comunidade escolar, a fim de melhor atender as

demandas das meninas cidadas;

4) A psicopedagoga, coordenadora do projeto pela Secretaria de Educacéao,
Cultura e Esportes em conjunto com a Secretaria de Salde, estara a disposicao
da equipe diretiva das escolas, mensalmente, para organizacao de formacoes,

palestras e capacitacbes com temas pertinentes ao adolescer;
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5) Mensalmente, a equipe responsavel pelo Projeto (psicologa e psicopedagoga)
ird se reunir com o Setor Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacéo,
Cultura e Esportes ou na Secretaria de Saude, para passar relatério das acoes

desenvolvidas em cada escola;

6) Ao final de cada semestre a equipe responsavel pelo Projeto fara avaliacdo das

acOes desenvolvidas em cada grupo e ira planejar o proximo periodo;

7) Ao final de cada ano letivo, a equipe responsavel pelo Projeto ira organizar uma
formatura e relatorio final para entregar ao Setor Pedagdgico da Secretaria de

Educacéo, Cultura e Esportes.

No ano de 2019, o Programa ocorreu em sete escolas da rede municipal, tanto
na zona rural como na zona urbana, com a atuacao de trés psicologas, formando mais

de oitenta meninas.

2.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO

Taguara se encontra a 80 km da capital do Rio Grande do Sul, Porto Alegre; 40
km das cidades de Gramado e Canela; e 60 km do Litoral Norte. Tem seus limites ao
Norte com os municipios de Igrejinha, Trés Coroas e Sao Francisco de Paula; ao Sul,
com Glorinha e Gravatai; ao Leste, com Rolante e Santo Antdnio da Patrulha; e no

Oeste, com Parobé, Sapiranga e Novo Hamburgo.
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Figura 1. Mapa do COREDE Paranhana / Encosta da Serra
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Fonte: COREDE, 2017.

Uma de suas principais caracteristicas € a localizacdo privilegiada, contando

com o entroncamento das rodovias estaduais RS 020, RS 239 e RS 115, situado na

area urbana de Taquara, sendo ponto de ligacdo entre importantes regiées do Rio

Grande do Sul — Serra Gaucha, Litoral, Regido Metropolitana e Vale dos Sinos.

O municipio abriga, em seu territorio, atividades que surgiram a partir dos

empreendimentos familiares dos imigrantes; em grande parte, de origem germanica,

ligados em sua maioria aos setores agricola, industrial, comercial, tendo grande

énfase na prestacao de servicos, com destaque para educacéao.
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Quadro 3. Caracterizacao do territério de Taquara

Area IDHM | Faixa do | Populacéo Densidade Ano de
457,88 | 2010 IDHM (estimada demografica |instalacéo
km2 0,727 | Alto (IDHM | 2019) 119,88 1886
entre 0,700 | 57.466 hab. hab/km?
e 0,799)

Fonte: PNUD, Ipea e FJP. Elaborado pela autora, 2020.

Segundo o Ipea (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), O IDHM de
Taquara passou de 0,651 em 2000 para 0,727 em 2010 — uma taxa de crescimento
de 11,67%. A distancia entre o IDHM do municipio e o limite maximo do indice, que é
1, foi reduzido em 78,22% entre 2000 e 2010. Nesse periodo, a dimenséo, cujo indice
mais cresceu em termos absolutos, foi Educacéo (com crescimento de 0,116), seguida

por Longevidade e por Renda.

2.2 CONSTRUCAO HISTORICA: LOCALIZACAO, POPULACAO E ECONOMIA

No inicio da colonizacdo, a economia taquarense tinha por base a
agropecuaria, mas também ja vinha se desenhando uma veia de comércio, servicos
e industrias. O que, com o passar dos anos, solidificou-se, tanto nas plantacdes de
feijdo (década de 1930); na producéo do leite, sendo considerada uma das maiores
bacias leiteiras do Estado (década de 1950); como ostentando o titulo de a Capital do

Piretro (década de 1940), flor de mesmo nome utilizada na fabricacdo de inseticida.

Segundo Fernandes (2008), a colonizacdo de Taquara comecou no inicio
século XVIII até o século XIX, muito antes da chegada dos imigrantes alemaes, sendo
que sua ocupacgdo estava condicionada a politica do governo central. O territério
correspondia aos espanhodis (Tratado de Tordesilhas), mesmo se tratando de um
governo portugués no restante do territoério do Império. A colonizagdo alema iniciou
em 1846 com a chegada de Tristdo Joze Monteiro e a compra da fazenda do Mundo
Novo. A colbnia foi dividida em lotes e abrigava 120 familias que exerciam atividades
econbmicas, tais como agricultores, tanoeiros, oleiros, ferreiros, marceneiros,
construtores, extracao de pedras, farinha de mandioca, biju, polvilho, milho e trigo,

carnes, ovos e leite.
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A instalacéo da via-férrea em 1903, trecho Novo Hamburgo/ Taquara/Canela
foi um dos grandes agentes de desenvolvimento social e cultural, de crescimento
populacional e de influéncia na politica que elevaram o status de Taquara como centro
cultural, de comércio regional e prestadora de servicos na area da educacao,
tornando-se sede, por decreto, das localidades que dariam origem mais tarde as
cidades de Canela, Gramado, Trés Coroas, Igrejinha e Parobé (MULLER e
SOBRINHO, 2008).

Passando anos de caracterizacao territorial, social, cultural e econémica, em
1889 Taquara cede espaco para a emancipacdo de Sao Francisco de Paula, sendo
seguidos por: Canela (1945), Gramado (1954), Sapiranga (1954), Trés Coroas (1959),
Igrejinha (1964) e Parobé (1982).

A partir da década de 1960, com o advento do éxodo rural, o setor calcadista
comeca a se desenhar na regido do Vale do Paranhana e Sinos. Por consequéncia,
Taquara também inicia suas atividades nesse setor, tendo inclusive industrias bem

desenvolvidas nesse segmento alocadas em seu entdo distrito industrial.

2.3 TAQUARA: POLO REGIONAL DE SERVICOS EM EDUCACAO

Segundo Kautzmann (2008), o ensino formal e institucional no municipio de
Taquara tem inicio em 1897, quando se instalou em Taquara o Colégio Distrital. Mas,
como é possivel comprovar pelo quadro ementario que segue abaixo, a tradicdo em
educacao do municipio de Taquara se inicia bem antes, no ano de 1847, com a criagao
da Capela de Inovacéao de Santa Cristina do Pinhal, que tinha por objetivo a educagéo
formal de meninos do povoado. Somente 10 anos depois foi dado as meninas o
mesmo direito, ocorrendo a primeira turma de meninas, ainda separada, em 1857,
também na localidade de Santa Cristina do Pinhal, sendo que somente em 1879,
decreto N° 1217, foi dada a possibilidade de partilha da educagao formal entre

meninos e meninas.
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Quadro 4. Quadro Ementario da Educacdo Taquarense

Lei/ Ano Emenda

N° 96/1847 Cria a Capela de Invocacao de Santa Cristina do Pinhal

N° 356/1857 Cria aulas de primeiras letras para o sexo feminino em Santa
Cristina do Pinhal

N° 628/1867 Cria aula de instrugao do sexo masculino na Col6énia do Mundo
Novo

N° 440/1873 Aprova tabela de aluguéis para as casas ocupadas pelas aulas
publicas da Provincia

N° 447/1875 Cria duas cadeiras para instrugdo do sexo masculino nos

pontos de convergéncia das picadas

N° 1217/1879

Cria uma aula mista em Santa Cristina do Pinhal

N° 1332/1881

Autoriza o Presidente da Provincia a distribuir as escolas
publicas de instrugao primaria

N° Ato 28/1882

Organiza o plano de distribuicdo das escolas de instrugéao
primaria da Provincia, com nove cadeiras

N° 1.461/1884

Cria aula do sétimo masculino nos Campos do Pinheiro

N° 1560/1886

Cria a aula do sexto masculino no Passo do Mundo Novo

N° 1682/1888

Manda observar o plano para funcionamento das escolas
publicas

N° 1899/1889

Cria aula sexto masculino no Rio da llha

Ato n° 453/1890

Transforma em mista a cadeira do sexto masculino de Santa
Cristina do Pinhal

Ato n° 425/1890

Cria uma aula do sexto masculino em Morro Pelado e
transforma em sexto feminino a mista da Santa Cristina do
Pinhal

Ato n° 59/1892

Reorganiza o servico de instru¢do publica do municipio de
Santa Cristina do Pinhal

Decreto 89/1897 Cria o Colégio Industrial de ensino elementar e primario nas
cidades de Porto Alegre, Montenegro, Taquari, Santa Maria,
Santa Cruz, Rio Pardo, Livramento e Taquara

Decreto 437/1901 Fixa despesas com Instrugao Publica no exercicio de 1902 do
Colégio Industrial

N° 46/1903 Orca a receita e despesas do Estado para exercicio do Colégio
Industrial

Decreto 2351/1918 Institui o grupo escolar na Taquara do Mundo Novo

Fonte: Raizes de Taquara (2008). Elaborado pela autora 2020.

A distribuicdo da educagao formal em todo o territério do municipio de Taquara,

que se iniciou em 1847, possibilitou avancos no desenvolvimento econémico e das

pessoas, pois o letramento e sua aquisigdo nao era algo cotidiano naquela época em
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outros povoados. Logo, as praticas voltadas a educagao na sociedade colonial da
Taquara do Mundo Novo floresceram, sobretudo, com da ideia de que o investimento
na educacgao, tanto de meninos quanto de meninas, era algo que possibilitaria uma
melhor condi¢c&do de vida de toda a Colbnia. Para tanto, desde o advento da criagao
da primeira turma de mulheres, em 1857, até o ano de instalagao do Colégio Industrial,
em 1897, foram criadas inUmeras cadeiras para o letramento do sexo feminino e
cadeiras mistas foram ampliadas em todo o territério da Colbnia, ja com sinais claros
da expertise que, décadas mais tarde, seria comprovada: Taquara como polo regional

em educacgao.

Por sua caracterizacao de territorio, acima analisada, Taquara historicamente
se constréi como local de oferta de servigos, sendo o percentual de 60% de sua
economia (RAIS, 2017), mobilizando 6589 trabalhadores. A cadeia de servicos de polo
regional € composta por comércios e servi¢cos prestados de toda ordem ao grupo de
moradores de uma regiao (PAIVA, 2013), neste caso, Vale do Paranhana. A literatura
aponta que a missdo dos polos regionais € o de gerar, adaptar e transferir

conhecimentos, tecnologias e servicos para toda uma regido (PAIVA, 2013).

Assim sendo, alinhando a sua constituicao histérica e sua privilegiada posicao
geografica, facilitando a logistica de estudantes dos municipios do entorno, uma
diversificada gama de oferta educacionais, desde a educacao infantil (Creches e Pré-
escolas) até a pos-graduacédo acabam se instalando em Taquara. Em comparativo,
no que se refere a educacéo, o Vale do Paranhana apresenta 77 estabelecimentos de
educacdo privada, sendo 22 deles em Taquara; dos 898 postos de trabalho em
educacao privada, 571 estdo em Taquara (RAIS, 2017).

Analisando a plataforma de micro dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que traz de forma detalhada o
desenho de acesso a educacdo em todo territorio nacional, é possivel constatar que
Taquara apresenta 0 maior numero de estabelecimentos de ensino (publicos e
privados) em relagdo aos demais municipios da regido do Vale do Paranhana.
Apresentando um total de 61 unidades educacionais das 195 unidades presentes

nesta regiao, conforme apresenta o quadro que segue logo abaixo.

Taquara também apresenta ensino medio, modalidade técnico com 2 dos 3
estabelecimentos do Vale do Paranhana e de ensino superior, graduacdo e pos-
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graduacdo, com a totalidade dos estabelecimentos regionais, que sédo 19 ao todo
(RAIS, 2017).

Tal fator nos aproxima ainda mais da conclusdo de que Taquara € um polo
regional de educacédo, pois 0 acesso de estudantes e profissionais da educacdo dos
municipios do entorno (inclusive para além do Vale do Paranhana) é facilitado pela
posicdo geogréfica. Além disso, existe uma gama de profissionais de educacao
formados em Taquara, sendo as Faculdades Integradas de Taquara (FACCAT) uma
reconhecida formadora em licenciaturas e na area de pedagogia, facilitando a
contratacdo de profissionais tanto para a area publica e privada presenciais, quanto

para as tutorias que o EaD exige.

Quadro 5. Educacao basica no Vale do Paranhana: estabelecimentos (2017)

Educacdo Basica - Estabelecimentos (2017)

Municipio Estaduais | Municipais Particulares Federais | Total

Igrejinha 4 22 7 0 33
Parobé 5 27 7 0 39
Riozinho 2 9 0 0 11
Rolante 3 20 3 1 27
Taquara 11 37 13 0 61
Trés Coroas 2 16 6 0 24

Fonte: Gov. RS; INEP.(2017) Elaborado pela autora, 2020

2.4 PROTAGONISMO E AUTONOMIA: NASCE O SISTEMA DE EDUCACAO NO
MUNICIPIO

A partir do ano de 2006, a educacao de Taquara passa a ser Sistema Municipal
de Educacédo, em consonancia com a estrutura do sistema educacional brasileiro, que
traz em sua literatura apontamentos para a gestdo democratica e participativa dos
municipios definida por duas leis principais: Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo —
Lei n.° 9.394 de 1996, conhecida como LDB — e as diretrizes gerais da Constituicao
Federal de 1988 — que, dentro do Capitulo Ill, determina que a educacao basica é um

direito de todos os cidadaos. Essas diretrizes autorizam que as esferas
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governamentais conduzam e mantenham o0s programas educacionais, que Sao

pensados a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em seus textos orientadores, previa a
implantacéo e implementacédo da Base Comum Curricular (BNCC) sendo o conjunto
de orientacGes para que a aprendizagem ocorra para todos os alunos e todas as
alunas, levando em consideragao o contexto onde a escola se encontra inserida, bem
como 0 acesso aos conhecimentos basicos e indispensaveis, independentemente de

classe, cor, religido, género, entre outros.

Conjuntamente, cabe a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios planejar, financiar, manter e executar politicas de ensino que estejam de
acordo com a BNCC, a LDB e as diretrizes constitucionais, logo, o sistema
educacional brasileiro € a forma como se organiza a educacéo regular no Brasil. Essa
organizacéo se da em sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios.

No Rio Grande do Sul, grande parte dos municipios tem autonomia para
gerenciar seus processos educacionais. Dos 497 municipios somente 70 destes ndo
sao Sistemas Municipais de Educac¢do. Sendo que o Sistema Municipal de Educacéo
(SME) é a organizacdo legal para a articulacdo, efetivacdo e concretizacdo da

autonomia dos municipios na area da educacao.

O SME é composto pelos seguintes elementos: instituicdes publicas municipais
de educacao basica; instituicdes privadas de educacéao infantil; secretaria municipal
da educacédo; conselho municipal de educacdo (CME); conselho municipal do
FUNDEB, o qual também pode integrar o CME como Camara, e conselho municipal

da alimentacao escolar.

Nessa organizagcdo, cada sistema de ensino (estadual, distrital e municipal)
atua em funcdo das necessidades e dos objetivos especificos de sua regiao
(submetidos as diretrizes gerais da Educacédo Nacional), conforme a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacéao, Art. 18.

A funcdo do Conselho Municipal de Educacédo € de regulamentar, fiscalizar e
propor medidas para melhoria das politicas educacionais no municipio, sendo o

instrumento de acdo social que atende as demandas da sociedade quanto a
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transparéncia no uso dos recursos e a qualificacdo dos servicos publicos educacionais

de acordo com a legislacéo vigente.

Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educa¢do de Taquara € um dos
orgaos do Sistema Municipal de Educacédo, sendo responsavel pela articulacdo das
politicas, dos planos, programas e projetos educacionais, sobretudo, através do
controle da qualidade da educacgédo nas instituicdes publicas e privadas. Ela também
é responsavel pela redistribuicdo dos recursos nas instituicdes publicas municipais e
pela execucdo da educacdo na rede publica municipal, ou seja, trata-se de uma

atuacdo democratica e conjunta.

A légica dos governos neoliberais era de reformar sem aumentar as despesas,
procurando adequar o sistema educacional as orientacdes e necessidades prioritarias
da economia (SILVA JR.; SGUINARDI, 1999). Assim, as reformas neoliberais
afetaram as politicas sociais voltadas para a populagdo mais pobre,
consequentemente, politicas publicas de equidade de género em educacgdo se

tornaram inexistentes nesse contexto.

O desafio de compreender o contetdo de género nos documentos da educacao
brasileira tem a ver com a perspectiva dos direitos e da constituicdo de cidadania como
marco na minimizacao das desigualdades de género na educacéao, resgate realizado
a partir de 2003 com sucessivos governos populares, com pautas desenhadas a partir
da mobilizagdo social e cidada. Nasceram, assim, novas diretrizes e novos
documentos que comegam a reger a educacao a nivel nacional, educagédo mais ligada
ao contexto onde a escola se encontra inserida, educacdo mais dinamica, plural e

diversa, espelho da sociedade brasileira.

Taquara, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo, Cultura e Esportes
(SMECE), sendo um municipio que sempre foi referéncia em educacéo, sendo polo
de formacao de educadores em toda regido, logo, historicamente pioneiro em acdes
e reflexbes no que se refere a essa politica publica extremante importante,
prontamente iniciou os estudos com seus educadores das novas diretrizes da

educacédo, formulando assim seus proprios documentos norteadores.

Em outubro de 2019, a Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Esportes
entregou a comunidade escolar taquarense o Documento Orientador Municipal

(DOM), um compéndio elaborado por professores e professoras da rede municipal de
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educacao que aproxima o ato institucional de educar a vida cotidiana das escolas e

de toda comunidade escolar.

A elaboracdo do Documento Orientador Municipal (DOM) teve inicio em 2015
com o lancamento da primeira versdo da BNCC e a abertura do processo de consulta
publica pelos estados e municipios. Em fevereiro de 2019, foram escolhidos os
professores mediadores para estudos e construcdo do referencial curricular por area

de conhecimento para educacdo no municipio de Taquara.

Tal documento traz em seu texto que o desenvolvimento da aprendizagem
ocorre através da mobilizacdo das competéncias e habilidades dos(as)
educandos(as). Sendo as habilidades, as atitudes e valores utilizados para resolver
guestdes do cotidiano, do exercicio da cidadania, ja os sujeitos sdo competentes
guando sabem fazer ou sabem conhecer, quando conseguem tomar decisoes, liderar,
resolver conflitos utilizando a base de informac¢des adquiridas com a vida académica

e social.

Tanto a BNCC, quanto o DOM, destacam os Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs), que s&o temas que atravessam o cotidiano da comunidade
escolar e entram nas escolas sendo contextualizados pelos profissionais da
educacdo. O grande objetivo € que o(a) estudante se desenvolva com vistas a sua
cidadania reconhecendo e aprendendo sobre os temas que sao relevantes para sua

atuacao na sociedade.

A transversalidade é extremamente necessaria a educacao contemporanea,
pois as pautas que atravessam os(as) estudantes de hoje em nada dialogam com as
pautas de outrora. As questbes de género, por exemplo, sdo frequentemente
levantadas em sala de aula, atravessando educadores e estudantes, pois sao
intensamente vividos pelas comunidades, pelas familias, pelos(as) estudantes e
pelos(as) educadores(as) no dia a dia, seja, por vivenciarem violéncia domeéstica, ou
por terem na familia pessoas com orientacdo de género que nao coincide com o sexo
bioldgico, ou por sentirem desejo por pessoas do mesmo sexo e até mesmo quando
meninas se dao conta, ao adolescer, que ndo tem o0 mesmo tratamento que 0s
meninos na sociedade. Isso tudo influencia o processo educacional, pois dialoga
profundamente com a realidade, logo, a escola tem o compromisso de tratar desses
temas descolando-os de avaliagbes morais.
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Na educacao brasileira, os Temas Transversais foram recomendados
inicialmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1996,
acompanhando a reestruturacdo do sistema de ensino. Nos PCNs, os Temas
Transversais eram seis: salde, ética, orientacdo sexual, trabalho e consumo, meio
ambiente e pluralidade cultural; sendo que ética e Cidadania eram 0s eixos
orientadores dos temas transversais, tornando-se instrumentos de desenvolvimento

da capacidade dos estudantes para pensar, compreender e manejar o mundo.

A BNCC amplia os temas transversais em seis macroareas tematicas
englobando quinze Temas Contemporaneos de forma a integrar e instrumentalizar
estudantes para um maior entendimento da sociedade em que vivem. S&o eles: Meio
ambiente (Educacdo ambiental e educacdo para o consumo); Economia (Trabalho,
educacdo financeira e educacédo fiscal); Saude (Saude, educacdo alimentar e
nutricional); Cidadania e Civismo ( vida familiar e social, educacao para o transito,
educacdo em direitos humanos, direitos da crianca e do adolescente, processo de
envelhecimento, respeito e valorizagdo do idoso); Multiculturalismo (diversidade
cultural, educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes historicas e
culturais brasileiras); Ciéncia e Tecnologia (ciéncia e tecnologia); Meio Ambiente

(educacéo Ambiental, educacéo para o consumo).

Enquanto nos PCNs eles eram recomendacdes facultativas, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) avancam na sua obrigatoriedade, conforme as
ResolugBes CNE/CEB N° 7/2010 e N° 12/2012, na BNCC sendo contetdos essenciais
para a Educacao Bésica, por sua contribuicdo para a compreensdo de mundo dos(as)

estudantes.

Segundo o caderno de Temas Contemporaneos Transversais na BNCC (2019)
nao deve ser vista como um documento que substitui as orientagcdes contidas nos
PCNs de 1998, mas, sim, como um documento que orienta o processo de revisao
curricular a luz da legislacdo vigente. Apos duas décadas, avancos foram feitos e
novos elementos foram inseridos. Nesse sentido, a BNCC vem acrescentar, integrar
e trazer novos aspectos e novas praticas que pretendem ampliar a abordagem dos

temas na escola.

O Programa Meninas Cidadas, que tem como objetivo principal o compromisso
com a cidadania das meninas dos anos finais do ensino fundamental na cidade de
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Taquara, é sustentado por quatro Temas Contemporaneos Transversais e seus

marcos legais.

Sao eles: Direitos da Crianca e do Adolescente Leis N° 9.394/1996 (22
edicdo, atualizada em 2018. Art. 32, § 5°) e N° 8.069/1990. Parecer CNE/CEB N°
11/2010, Resolucdo CNE/CEB N° 07/2010 (Art. 16 - Ensino Fundamental), e
Resolugcdo CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, 8 6° - Ensino Médio). Diversidade Cultural
Lei N° 9.394/1996 (22 edigdo, atualizada em 2018. Art. 26, § 4° e Art. 33), Parecer
CNE/CEB N° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB N° 7/2010. Educacdo em Direitos
Humanos Lei N° 9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 12, Incisos IX e X;
Art. 26, § 9°), Decreto N° 7.037/2009, Parecer CNE/CP N° 8/2012 e Resolugdo
CNE/CP N° 1/2012. Parecer CNE/CEB N° 05/2011, Resolugdo CNE/CEB N° 02/2012
(Art. 10 e 16 - Ensino Médio, Resolucdo CNE/CP N° 02/2017 (Art. 8, § 1°) e Resolucéo
CNE/CEB N° 03/2018 (Art. 11, 8 6° - Ensino Médio). Vida Familiar e Social Lei N°
9.394/1996 (22 edicao, atualizada em 2018. Art. 12, Inciso XI; Art. 13, Inciso VI; Art.
32, Inciso IV e § 6°), Parecer CNE/CEB N° 11/2010 e Resolugdo CNE/CEB N° 7/2010

Os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) sdo assim denominados por
ndo estarem ligados a uma linguagem especifica e sim por dialogarem, atravessarem
e pertencerem a todas elas. Assim sendo, € possivel uma grande diversidade de
abordagens e de profissionais que podem apresentar esses temas as estudantes,
aprimorando a interdisciplinaridade em que cada componente acolhe as contribui¢cdes
dos outros, interagindo com os diversos saberes especificos, extrapolando o contetdo
escolar e favorecendo as meninas uma maior compreensao de sua historicidade e

organizacao social.

2.5 PROGRAMA MENINAS CIDADAS: AS ETAPAS DO ESCLARECIMENTO

Adorno e Horkheimer (2002) refletem que a meta do esclarecimento é dissolver
0S mitos e substituir a imaginagéo pelo saber, livrando o homem do medo causado
pela fé e pelo dogma, possibilitando assim o nascimento de sua autonomia. “O que os
homens querem aprender da natureza € como emprega-la para dominar
completamente a ela e aos outros homens.” (ADORNO; HORKHEIMER, 2002, p. 20).
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O principal objetivo do Programa Meninas Cidadas € possibilitar a construcao
do protagonismo e da autonomia por estudantes adolescentes nas escolas onde o
programa atua, fazendo com que elas conhegam sua historicidade e possam, aos
poucos, romper com dogmas trazidos pela sociedade patriarcal, aprimorando o

esclarecimento a respeito de seu presente e na construcdo de seu futuro.

O esclarecimento que busca construir o Programa € a compreensao sensivel e
critica do universo onde essas estudantes estdo inseridas. Para que elas, assim,
possam reconhecer a manipulacéo, a dominacgéo, a objetivacéo, para que a liberdade
de pensamento, de sentimento e de modos de ser efetivamente ocorram.
Possibilidades essas que foram negadas a muitas mulheres no decorrer de suas

escolarizagoes.

A estratégia utilizada pelo grupo de psicologas que atuam no Programa
Meninas Cidadas, e a sua coordenacédo, segue etapas, partindo de reflexdes mais
simples a respeito do dia a dia das estudantes até as mais complexas, como conversar

a respeito de sororidade e misoginia.

A etapa inicial € a apresentacao da proposta a escola selecionada pela equipe
da SMECE, para que essa possa realizar a adesdo, sendo que a parceria € feita
através do compromisso da escola de operar em uma légica de equidade de género
com todos os membros da comunidade escolar. Tarefa essa que a equipe do
Programa auxilia, através de formac6es com a equipe docente e com as familias,
refletindo sobre temas como violéncia doméstica, objetivacdo do corpo da mulher,
trabalho e renda para mulheres, as novas relacdes do adolescer no contemporaneo,
entre outros. Feita a adesédo, a escola monta o grupo de meninas de 12 a 15 anos,
com no maximo 25 meninas, partindo, assim, do aceite das estudantes em participar

e dos pais em permitir essa participagao.

Na etapa de execucdo, no primeiro encontro com as meninas, ocorre a
apresentacao da profissional e apresentacdo das meninas. Surgem, neste momento,
as primeiras duvidas a respeito do Programa: o que uma psicologa faz? O que faremos
neste grupo? Neste momento, inicia-se a constituicdo de vinculos entre psicéloga e
seu grupo de estudantes, ocorrendo a construgcdo do levantamento de demandas.
Sendo esse ponto crucial, pois o0 Programa tem um objetivo, que é o protagonismo e
a autonomia das estudantes e a construcdo de uma educacdo/sociedade com
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equidade de género. E, por isso mesmo, ndo tem temas e nem conteudos especificos,
ou até mesmo atividades que devam ser desenvolvidas, com isso, todos os temas e

as atividades surgem de uma construcéo coletiva e especifica de cada grupo.

A etapa seguinte é a de construcdo dos temas escolhidos por elas (demandas
mais votadas), estabelecimento de acordos e regras (horario de intervalo, uso de
celular, etc...tudo definido pelas estudantes), sendo que a Unica regra imposta € a do
sigilo. Os seis primeiros encontros sdo para a constituicdo de vinculos entre as
adolescentes e as psicélogas. Durante a constru¢ao do vinculo, os temas ndo sao tao
relevantes e sim as relacdes estabelecidas entre a psicéloga e as meninas e entre as
proprias meninas, pois muitas delas estdo em conflito. Sabe-se que os conflitos entre
mulheres também tém suas causas no estimulo da sociedade na competicdo e
rivalidade. Nesses momentos, as regras sao internalizadas (por exemplo, ja existiu
grupo que definiu que ndo podiam existir conversas paralelas enquanto uma pessoa
falava, para néo parecer fofoca ou que se estava falando mal do ocorrido, respeitando
a sororidade).

A abordagem e as atividades que se relacionam aos temas escolhidos fazem
parte da etapa seguinte, sempre abordando primeiramente 0s temas mais leves,
enquanto o vinculo ainda néo esta fortalecido, até se entrar nas situacdes de violéncia
e violacbes, quando o vinculo entre a profissional e 0 grupo se encontra bastante

fortalecido.

A etapa final ocorre no encerramento do ano letivo, geralmente, no inicio de
dezembro quando, no municipio de Taquara, ocorre a agendo dos 16 dias de ativismo
pelo fim da violéncia contra a mulher. Essa atividade faz parte da agenda da SMECE
onde todas as Escolas Municipais participam, mesmo aquelas que ndao possuem o0
Programa no cotidiano, desde a educacao infantil até o ensino médio. Neste momento,
ocorre a avaliagdo dos encontros e o encerramento das atividades daquele ano com
a cerimbnia de formatura de todas as escolas envolvidas com o projeto. No ano de
2019 foram oito, ocorrendo dentro da agenda dos 16 dias de ativismo pelo fim da
violéncia contra a mulher, possibilitando, assim, que as meninas apresentassem para
toda a comunidade suas reflexbes e construgcdes a respeito da sociedade, sobre

género, educacdo, equidade e sororidade.

64



Durante a agenda dos 16 dias de ativismo pelo fim da violéncia contra a mulher,
as Meninas Cidadas participam ativamente com varias atividades ligadas as
demandas de suas comunidades, como elaboracdo de Fanzine com informacdes
sobre o universo feminino e suas viola¢des; distribuicdo de abracos gratis trabalhando
a empatia e a sororidade; teatro sobre bullying e preconceito; pagina no Facebook
com informacdes, relacionamentos e atividades da vida cotidiana de adolescentes,

entre outros.

O esclarecimento sobre as relacbes humanas € a chave para a construcéo de
dias com maior justica social, transformando o pensamento e a acdo em instrumentos
que combatam a exclusdo e a opressdo. Essa € uma dura tarefa depositada nas
escolas e na educacdo. A sociedade, da forma como se constitui, ndo permite a
utilizacdo do esclarecimento para a transformacdo dos meios sociais, que deveriam
construir pontes para a eliminacéo das injusticas e da segregacao, mas, ao contrario,
utiliza o esclarecimento para o afastamento das constru¢gdes sociais cotidianas,
possibilitando, com isso, mais dominacao e alienacdo dos homens em relagdo aos
objetos dominados. Constitui-se, assim, a coisificacdo do espirito, enfraquecendo as
préprias relacdes de cada individuo consigo mesmo e com o outro (ADORNO e
HORKHEIMER, 2002).

O Programa Meninas Cidad&as busca construir o esclarecimento na logica das
relacfes sociais, fazendo com que as estudantes se reconhecam como cidadas e nao
como suditas, pois as relagdes de sujeicao exigem obediéncia e as rela¢des cidadas

exigem protagonismo.
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CAPITULO 3 - O PROTAGONISMO DAS MENINAS CIDADAS: MULHERES
CIDADAS

As diversas sociedades sdo marcadas por normas, valores e a¢des, segundo
0s interesses de sobrevivéncia, acumulacdo de bens e manutencdo do status quo
dominante. Para Castoriadis (1982), a sociedade é uma instituicdo que produz
individuos segundo suas normas e significacbes. O Estado, as mercadorias, 0s
deuses, Deus, o dinheiro, 0 homem, a virtude, e tudo o que é produzido a partir dessas
instituicbes geram comportamentos e posturas socialmente aceitas e nao
guestionadas. Essas mesmas instituicdes constroem documentos chancelados pela

parte dominante que reafirma o papel de cada componente social.

Essas mesmas instituicbes, em Foucault (1987), — a escola, 0 exército, 0
manicdmio, a prisdo e o cemitério —, cumprem sua funcdo de moldar os individuos de
acordo com seus interesses e suas normas. O poder soberano, na segunda metade
do Século XVIII, somente pelo uso da forca, ja ndo era capaz de controlar as géneses,
era preciso construir equipamentos publicos de controle que fossem aceitos por todos,
gue nao fosse passivel de questionamentos ou de resisténcias. Tratados, normas,
leis, cadastros de pessoas, mapeamentos dos espacos pubicos e privados séo
construidos para o controle, que ndo mais € pela forca e sim pela vontade e aceitacao.

A utilizacdo das politicas pubicas para organizacdo das demandas sociais é
algo relativamente recente, se comparado com toda a histéria moderna da sociedade
e de sua construcdo em vilas, cidades e nacdes. Essas sdo acdes de normatizacao
do viver humano que sdo necessarias até os dias atuais para se manter a ordem, o

bem estar e a vida em sociedade.

No contemporaneo, as politicas publicas tomam um novo espaco de
construgdo, que ndo é mais o de normatizar as condutas e sim de eliminar as
diferencas sociais construidas historicamente. As pessoas ndo sdo mais consideradas
como um mero receptaculo dos efeitos do poder e sim como aquelas que tem a
potencialidade de se apropriar de modo singular dos efeitos de poder para produzir
respostas segundo suas necessidades. (RUIZ, 2004). Logo, as relacbes de poder

podem constituir sujeitos submissos, mas também podem construir sociedades
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criticas e emancipadas, sendo essa a fungcdo da politica publica, a de eliminar as

diferencas e avancar na equidade.

Na atualidade, o Brasil vive um governo autoritario e antidemocratico, que
entende as minorias (mulheres, comunidade LGBTQ+, quilombolas, povos
tradicionais, idosos, entre outros), publico-alvo de politicas publicas de equidades,
como um estorvo, como algo que necessita ser eliminado. A Proposta de Emenda
Constitucional — PEC do congelamento dos gastos em saude, educacao e seguranga
por vinte anos; o trabalho intermitente; as reformas trabalhista e previdenciaria; a
diminuicdo de acesso as politicas publicas de equidades como PROUNI, Ciéncias
sem Fronteiras, Minha Casa/ Minha Vida — Entidades, a retirada da agenda
estratégica de pautas das mulheres, da comunidade LGBTQ+ e dos povos tradicionais
sdo alguns exemplos de politicas publicas de inclusdo que tinham por principio a
correcdo historica dos processos de dominacdo dos mais ricos (1% do total da
populacao) e de submissdo dos mais pobres (99% do total da populacéo), conforme
Arretche (2015). Todas essas politicas estdo sendo sucateadas, diminuidas e
eliminadas uma a uma, como forma de garantir a permanéncia de um discurso elitista
e a manutencdo das regalias para essa pequena parcela da populacdo que séo

conhecidas desde o Brasil Império.

José Marti (1983) reflete sobre a consciéncia do colonizado, daquele que foi
invadido, dominado, e ndo consegue desatar as amarras, afirmando que a América
comecou a padecer, e padece, pelo cansaco da acomodacdo entre os elementos
discordantes e hostis, herdados de um colonizador despético e avesso. Desse modo,
adotam-se ideais estrangeiros pela incompreenséao do realismo local, ou seja, uma
sociedade de dominados — mulheres, negros, juventude de periferia, idosos —, que
passam a acreditar que o viver social é assim mesmo (meritocracia). Com isso,
passam a existir os dominadores, que sao aqueles que detém o poder de tomada de
deciséo pelo livre acesso de constituicdo de vida a eles possibilitado, e os dominados,
que sdo aqueles que necessitam da ac¢do do Estado para manutencgéo da vida, isto €,

de Politicas Publicas.

Convencdes, Tratados e Decretos, dos quais o Brasil é signatario, tém o papel
de apontar a estratégia de cuidado com a populacdo que os paises devem adotar no

proximo periodo; mas, infelizmente, isso ndo é garantia de equiparacdo de
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oportunidades, muito menos, de eliminacdo de processos de dominacédo. Pensando
exclusivamente neste momento em que o Brasil vive, enquanto muitas politicas
publicas e pastas ministeriais estdo sendo lancadas como algo de que as pessoas,
publico-alvo, necessitam, como o Ministério da Familia, da Mulher e dos Direitos
Humanos. Esse é o exemplo do mito do investimento na ordem, segundo Ruiz (2004).
Politicas Publicas também servem ao seu oposto, o grupo social, ao qual essa politica
se destina, ndo so investe na ordem social estabelecida como também encontra meios
de manté-la. Assim, aceita-se o que é dado, pois isso ja € mais do que se tinha, ou
gue se pode querer, mesmo que isso por vezes seja insuficiente, ou até mesmo va de

encontro as lutas historicas desse segmento social.

Assim sendo, o0 que representa o simbolismo do investimento na ordem vigente
também opera como um mecanismo produtor de subjetividades funcionais que aceita
e naturaliza os mecanismos competitivos do nosso sistema como meio de promogao
pessoal; j& no imaginario, a dedicacdo serd compensada e reconhecida. Nessa
armadilha, € possivel perceber organizacdes de grupos ligados a esse segmento
social, que investem esperancas e lutas na ordem instituida, sendo seus grandes
defensores, pois entendem que qualquer proposta de mudanca pode ameacar sua
prépria estabilidade individual, como um perigo para os investimentos que fizeram ao
longo de suas vidas. Exemplos classicos desses grupos sao mulheres acusando o
movimento feminista de querer acabar com a familia tradicional; gays afirmando que
nao existe homofobia no Brasil; negros sendo contrarios as politicas de cotas, entre
outros. Logo, é tarefa primordial da educacdo apontar e debater a respeito dessas
armadilhas legalmente constituidas, é preciso combater qualquer tipo de articulacéo
de controle que possam vir transvestidas como potencialidades para qualquer grupo

social.

3.1 MODELO DE ESTRATEGIA EDUCACIONAL PARA EQUIDADE DE GENERO:
UM INVESTIMENTO

Na sociedade contemporéanea, conforme (RUIZ, 2014, p. 81), o Poder do
Anonimato, a divisdo do poder nas vérias instituicbes sociais, tem o papel de fazer
com que grande parte da populagdo ndo tenha acesso a informagéo, as leis e as

pessoas que as operam. A instancia de tomada de decisdo opera de forma
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supracotidiana, sendo intangiveis e inatingiveis para a pessoa comum. O sistema
politico brasileiro € extremamente complexo para grande parte da populagéo, tendo
em vista que sdo trés poderes (legislativo, executivo e judiciario), divididos em
Estados-Nagao, que operam com autonomia de construgédo de fazeres, desde os

municipios até a nagdo como um todo.

Como é possivel compreender se essa linguagem néao é refletida, pensada e
problematizada nos bancos escolares? Como é possivel entender a dindmica do
poder e de seus atravessamentos, se ndo se (re)conhece a histéria que constituiu
esses espacos? A grande maioria dos individuos sofre as consequéncias dessas
decisbes que ndo fazem parte da problematizacao do cotidiano das pessoas. Vive-se
esse cotidiano, mas ndo ha problematizagéo.

Assim, é possivel compreender a perseguicéo recente as ciéncias, a filosofia,
a histdria, as artes, pois essas linguagens refletem e problematizam a historicidade e
o cotidiano da sociedade, constituindo consciéncia. Porém, mesmo assim, resulta
complexo demais, para as pessoas comuns, que trabalham 8 horas/10 horas por dia,
entender quais sdo as instancias ultimas, os mecanismos ou como identificar as
pessoas responsaveis que as comandam, que as articulam e como essas tomadas de
deciséo, nessas instancias, tém consequéncias na vida de todos e de cada um. Logo,
€ imperativo para se romper com esse ciclo, que as futuras geracfes possam ter
acesso aos meios necessarios para tomada de consciéncia para a construcao
articulada de acdes governamentais e de elaboracdo de politicas publicas que
garantam a dignidade para grande parcela da populacdo, sendo essa uma tarefa da

educacao, principalmente, da educacao publica.

Souza (2006) mapeou a construcdo das politicas publicas e de sua funcéo na
sociedade, pois cada articulacdo de politicas publicas tem uma funcdo e opera na
construcédo de caminhos para um segmento social, que podem ser tanto o mercado e
o setor financeiro, quanto a parcela da populacdo mais vulneravel. A partir da
necessidade de cada grupo social, aponta-se a acao estratégica ao Estado para sua
superacao; assim, cada grupo social encontrara diferentes formas de apoio, de
rejeicao, de disputas e de articulagdes, gerando adesao ou veto de outros grupos,

dependendo do quanto cada um ganha ou perde nesse processo. Por ébvio, a
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articulacéao de politicas publicas € algo que exige dialogo, articulacdo setorial, defesa

de cenérios e construcao de apoios.

As estratégias de constituicAo das politicas publicas sdo extremamente
importantes, pois ndo basta beneficiar uma parcela da populacdo sem prejudicar
outra, tem que operar na logica de eliminar e/ou diminuir a distancia entre os que tém
mais acesso a justica, a liberdade e a cidadania, e aqueles que tém menos acesso.
Esses sado os pilares fundamentais de uma sociedade democratica.

A construcdo de politicas publicas de equidade no Brasil passa
fundamentalmente pela compreensdo de nédo retirada de privilégios do grupo
dominante, pois assim podera gerar uma maior adesdo ou permissado, garantindo o
atendimento a demanda solicitada. Portanto, compreender a forma de articulagéo das

politicas publicas € o primeiro passo para que ela possa ser efetivada.

A construcao de politicas publicas, de acordo com (Souza 2006, p. 11), eguem

determinadas estruturas, dependendo de seu obijetivo, que séo:

* Incrementalismo — Concebido ndo s6 como a caracterizacdo do processo
politico que gera uma politica publica, mas também como paradigma do produto
politico, sendo a analise do orcamento e a demanda social analisados de forma
empirica para a tomada de decisdo, para que essa ndo implique em um engessamento

politico e orcamentario no futuro;

* O ciclo da Politica Publica — é um ciclo deliberativo construido de forma
coletiva, ouvindo tanto a sociedade civil e 0s movimentos organizados, quanto 0s
gestores publicos; formando, assim, estagios que constituem um processo dinamico
e de aprendizado. Sdo eles: definicdo da agenda, identificacdo das alternativas,

avaliacao das opcoes, selecdo das opc¢bes, implementacao e avaliacao;

* O modelo “garbage can” — um sistema hermeticamente fechado que
apresenta solugbes as demandas sociais através de acdes sem analise mais

aprofundada. Basicamente, um sistema de tentativa e erro;

» Coalizédo de Defesa — a politica publica nesse cenério se constroi a partir dos
conjuntos de subsistemas, onde cada um defende o interesse de seu grupo,
buscando, assim, uma resposta que agrade a todos, mas que nao necessariamente

responda a demanda social,
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 Arenas Sociais — € vista como uma iniciativa dos chamados empreendedores
politicos, onde determinada circunstancia é apresentada como um problema a ser
resolvido e que, consequentemente, impacta na vida desses empreendedores.

Basicamente, cria-se um problema para a resposta que j& se encontra pronta;

* Modelo de “equilibrio interrompido” — caracteriza-se por longos periodos de
estabilidade, interrompidos por periodos de instabilidade que geram mudangas nas
politicas anteriores, tendo necessidade de criagdo de novas respostas ou de

ampliacédo das ja existentes;

* Modelos influenciados pelo “novo gerencialismo publico” e pelo ajuste fiscal —
modelo esse em que a eficiéncia passou a ser vista como o principal objetivo de
qualquer politica publica, tendo olhar técnico-administrativo de gestdo publica em
conjuncdo com as demandas sociais, com a defesa de menos gastos e de mais

investimento.

Dos modelos de politicas publicas possiveis de serem articulados, o Projeto
Meninas Cidadas nasce de um ciclo deliberativo chamado ciclo de politicas publicas,
por responder de forma mais adequada as reais necessidades de articulacdo dessa
acao por ser construida de forma coletiva, ouvindo todos os pares envolvidos, tanto a
sociedade civil e 0s movimentos organizados, quanto os gestores publicos. Constroi-
se, assim, um processo dinamico de aprendizado e de pertencimento para todos 0s

envolvidos e ndo somente para o publico-alvo.

O projeto iniciou sua tramitacdo na Camara Municipal de Vereadores e
Vereadoras de Taquara em um primeiro momento com definicdo da agenda, partindo
de um chamamento publico organizado por uma vereadora no municipio de Taquara,
no més de marco do ano de 2017, para discutir formas de combater a violéncia contra
a mulher. Nessa reunido, estiveram presentes instituicdes ligadas as igrejas, as
representacbes das policias civil e militar, juiz da vara da familia de Taquara,
secretarias ligadas ao poder executivo, associacdo de moradores e coletivos que tém

a pauta feminista. Seguindo os seguintes tépicos:

1) Identificacdo das alternativas: onde se debateu como era possivel a
construcdo de agendas que, ao mesmo tempo, enfrentassem a violéncia
contra a mulher ja constituida e prevenissem novas violéncias ou novas

vitimas;
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2)

3)

4)

Avaliacdo das opcdes: partindo desse momento e dos apontamentos
realizados pelo coletivo presente na reunido, constituiu-se um Grupo de
Trabalho, coordenado pela vereadora proponente dessa reunido, onde
foram apontadas duas frentes para erradicacdo da violéncia contra a mulher
no municipio de Taquara;

Selecdo das opcgdes: a primeira, atuando no enfrentamento a violéncia,
como agdes coordenadas entre o judiciario e as policias; j4, a segunda, com
acOes de prevencéo pela Secretaria Municipal de Educacéo;
Implementacdo e avaliacdo: no més de abril de 2017, iniciou-se o
mapeamento das situacdes de violéncia sofridas por mulheres com
filhos(as) na rede municipal de educacéo, bem como, situacao de violéncia
e violagbes sofridas por meninas da rede municipal de educagdo. Foi
possivel constatar que grande parte das agressdes contra mulheres
estavam em regides periféricas do municipio, desenhadas por cenarios de
uso de substéancias psicoativas e de ndo acesso aos bens e de servigos
publicos essenciais. Com esse mapeamento, durante o més de maio, a
vereadora em questéo apresentou um projeto piloto ao Prefeito Municipal e
ao Secretario Municipal de Educacéo, Cultura e Esportes do municipio de
Taquara, intitulado, Meninas Cidadas, com foco nas escolas inseridas nas
comunidades com maiores indices de violéncias contra a mulher no

municipio.

Aprovado o projeto piloto pelas secretarias pares e pelo executivo municipal, a

vereadora proponente elaborou o Projeto de Lei com o texto base e a justificativa ao
projeto, apresentando-o na forma de indicacdo ao executivo municipal ao plenério da
Camara Municipal de Vereadores. O Projeto foi aprovado de forma unanime pelos
vereadores e pelas vereadoras, sendo posteriormente sancionado pelo prefeito

municipal, tornando-se a Lei Municipal N° 6187/2019.

O Programa iniciou atendendo, no primeiro ano, cinco escolas municipais, ja

no ano de 2020 foram oito escolas e 10 turmas de meninas adolescentes no
contraturno da escola. Nesse universo analitico, a pobreza, a falta de acesso a
informacdo aos mecanismos de protecdo e o distanciamento do nucleo central do

poder foram identificados como agravantes para violacdes de direitos de mulheres e

72



meninas. Logo, fornecer redes de protecdo social as alunas para aprenderem a
identificar, enfrentar e combater o risco de violéncias e violacdes de seus direitos se
tornou tarefa do municipio de Taquara, através da Secretaria Municipal de Educacéo,
Cultura e Esportes em parceria com a Secretaria de Saude. A partir de uma estratégia
politica que ampliasse o0 empoderamento das alunas e reduzisse o risco de violéncia
ou de violagBes de direitos, tornando-se, portanto, uma politica publica preventiva e
de investimento para a eliminacdo gradual daquilo que foi instituido para o género
feminino e que se refere ao consentimento e sua utilizagéo para autorizar as violéncias
as quais a grande maioria das mulheres e meninas sofrem. Tal iniciativa também
possibilitou a construcdo de especificidades que reivindicassem o lugar da mulher na
sociedade rompendo a estabilidade da dominacdo machista e patriarcal que tratava

as mulheres como objetos de posse.

3.2 OUTRA EDUCACAO E POSSIVEL: OUTRA SOCIEDADE E NECESSARIA

Conforme lamamotto (2011), o conceito de cidadania, no século XXI, informa
gue todos os cidaddos tém direito a um minimo de bem-estar econémico e de
segurancga que os permitissem viver como seres civilizados de acordo com os padroes
correntes na sociedade, o que incluiam bens essenciais dissociados da renda dos

individuos.

Todos os brasileiros tém direitos aos bens e servicos publicos em igualdade de
condicdes. A garantia de tal acesso se da por protocolos internacionais os quais 0
Brasil € signatario, como Leis, Politicas Publicas e, principalmente, pela Constitui¢cao
Nacional (1988), chamada, justamente, de Constituicdo Cidada. Deve-se, portanto,

garantir a equidade de género, racial, social e econdmica.

No Brasil, todavia, vive-se um longo periodo de mercantilizacdo dos esforgos
da populacdo. No livro Raizes do Brasil (1936), Sérgio Buarque de Holanda, em um
capitulo denominado “Homem Cordial”’, desenha o brasileiro como aquele que prioriza
os lagos emotivos frente a raz&o. Tal descricdo de cordialidade do brasileiro foi muito
criticada pelo fato de essa compreenséao se tratar de bondade acima de tudo, jamais
com significado de acéo violenta e de sobreposi¢do aos demais. O ethos humano é

resultado de uma alquimia complexa, feita de tragos culturais, corporalidade, espacos

73



geograficos, e com o brasileiro ndo seria diferente. Por fim, a identidade discursiva
desse brasileiro esta ligada ao que ele quer parecer e de sua identidade social estar

ligada ao que ele realmente é: conservador, elitista, autoritario e violento.

A identidade do povo brasileiro esta intimamente atrelada a todos 0s processos
de violacdes e violéncias cometidos desde o periodo das colonias. Roubos, trapacas,
assassinatos em massa, exploragdo séao alguns dos componentes dessa identidade.
Charaudeau (2013) reflete que a credibilidade e a identidade sé@o extraidas do afeto
social, ou seja, € mediante ao processo de socializacéo e de identificacao irracional,
gue é cotidiana, que se funda a identidade do ser social e do ser politico. Logo, os
tracos que caracterizam 0s sujeitos em determinado espaco geografico, em
determinado tempo, constituem-se através dos significados marcados em sua

existéncia.

O Brasil encontrou na doutrina liberal a falacia do dinamismo e da revelacéo do
mérito, onde aqueles que mais se dedicam ao trabalho e a produc¢ao nutrirdo maiores
conquistas e ganhos. Nessa logica, 0 outro e a natureza sdo os condutores e séo
considerados simples ofertas de matérias para que essa conquista se realize. Nesse
imaginério de producéo versus riqueza e prestigio, a sociedade brasileira se fundou,
sendo a automatizacdo entre consumo e status o que dita as regras do jogo,
movimentando as pecas no tabuleiro da politica, construindo, assim, os discursos
politicos e de seus representantes em todas as esferas: nacao, estados e municipios.
Por 6bvio, essa matriz de exploracdo do capital humano se apresenta nas politicas
publicas nacionais e adentra as salas de aulas através dos componentes curriculares.
Docilizar os corpos, como afirma Foucault (2006), é tarefa da educacéo. O corpo décil
se faz na unido da utilidade em termos econémicos e da docilidade em termos de
obediéncia politica. A formula é simples: o corpo docil é tdo obediente quanto
produtivo, o(a) aluno(a) mais quieto € o que tira notas mais altas; o(a) trabalhador(a)
mais produtivo € menos preguicoso(a). Assim se constituiu o povo brasileiro e toda

sua organizacao social.

Na época presente, século XXI, a populagéo brasileira traz as marcas de sua
histéria, mas também absorve e incorpora novas verdades: a comunicacdo em larga
escala, a globalizacdo das agOes, a homogeneizacdo dos atos olhares sao

necessarios para o desenvolvimento, tanto coletivo como individual, sendo algo que
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nem o0s governos poés-neoliberais no Brasil (2003-2015) conseguiram combater,
mesmo transformando as politicas publicas-raciais, de equidade, de género, de
universalizagdo da educacgdo, de moradia, de aumento do salario minimo, de

transferéncia de renda e de saneamento béasico, em estratégicas e prioritarias.

No Brasil, hoje, com o desemprego macico e a prolongada informalidade em
alarmante proporcdo (terceirizagdo, trabalho temporario, subemprego), a grande
rotatividade no emprego e a predominancia de contratos de até dois salarios minimos,
com a desregulamentacdo dos direitos conquistados pelos(as) trabalhadores(as),
sobretudo no ambito da seguridade social, alinhados a queda do nivel de renda média
do trabalhador, a reducao da participacéo da renda do trabalho no conjunto da renda
nacional, & concentracao da renda e do poder politico, resultam em ferramentas que,
segundo o Pnud, mantém os 10% dos mais ricos com 43% da renda nacional,
enguanto os 10% mais pobres disputavam 1,1% dessa renda. Portanto, cenario fértil
para a atuacdo e a construcdo de discursos produzidos a partir de um imaginério
focado no passado, focado nesse homem cuja cordialidade é violenta e segregadora,
focado na mundializacao do capital IAMAMOTO, 2011).

A mundializacdo do capital sob a érbita das financas afeta a sociabilidade e a
cultura, reconfigura o Estado e a sociedade civil, faz erodir formas de convivio
coletivas e dificulta as lutas e 0s movimentos sociais em uma conjuntura adversa aos
trabalhadores e aqueles que estdo as margens da sociedade. lamamoto (2011) reflete
gue os investimentos especulativos apostam na extragcdo da mais-valia presente e
futura dos(as) trabalhadores(as) que, na realidade, ndo alimentam o apenas o
mercado, mas também a expectativa de uma vida melhor ao trabalhador(a) como fruto
desse trabalho, interferindo silenciosamente nas politicas publicas para equidades,
intensificando agendas de retirada de direitos e silenciamento dos movimentos
sociais, estimulando a competicdo entre segmentos sociais. Toda essa agenda
produz, com isso, o afastamento de subjetividades e esfacela a possibilidade de luta
pela garantia dos direitos fundamentais, sendo o acesso a educac¢do uma das grandes

garantias cidadas.

Dados do relatorio (2018) que analisa os sistemas de educacdo de 36 paises
membros da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico

(OCDE), alem de dez paises parceiros, como o Brasil, a Argentina, a China, a Russia
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e a Africa do Sul, mostram que o Brasil vem diminuindo o investimento em educac&o

basica no decorrer dos anos.

O Brasil € hoje um dos paises mais desiguais do mundo, com quase 30% da
renda nas maos de apenas 1% dos habitantes do pais, de acordo com Arretche
(2015). Em 2019, o Brasil era 0 nono pais do mundo com a maior desigualdade de
renda, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Para tentar
diminuir essa diferenca, o principio de equidade no que se refere ao acesso aos
bancos escolares é considerada uma das estratégias mais promissoras para grande
parte dos governos. Tal solu¢céo, constantemente, é fonte de discursos politicos, bem

como de repetidas defesas para se resolver a questdo da desigualdade social.

O Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas — Ipea (2013), através da
pesquisa Educacéo, desigualdade e reducéo da pobreza no Brasil, demonstra ndo ser
suficiente para articulacdo da equidade somente a expansdao de acesso e
permanéncia a educacao, principalmente, ao ensino basico. Através de simulacdes
com dados estatisticos, o estudo concluiu que, se desde 1994 o Brasil tivesse
construindo acesso igualitario a educacdo, até o ensino médio completo, a

desigualdade teria caido apenas 2%.

Evidentemente, a educacéo opera efeitos positivos na sociedade quando opera
na légica da construcéo de cidadania, mas ela por si sO € ineficiente para superar as
desigualdades histéricas no Brasil. Aprofundar medidas contra a discriminacédo de
género, étnica, racial e social, sendo a educacdo parceira na articulacdo de
estratégias e debates que possibilitem uma reflexdo real a respeito da condicéo social
do povo brasileiro e da utilizacdo das desigualdades sociais como ferramenta de
manipulacdo e manutencdo do status quo de uma elite dominante, podem servir ao
grande ato de superacéo de todo ethos que constituiu o brasileiro, mas que, agora,

nao pode mais ser aceito e assimilado com status de normalidade.

BN s

O acesso a educacdo é mais do que necessario, € um requisito para a
cidadania, mas deve vir atrelado a uma agenda propositiva no que se refere, em
primeiro lugar, a compreenséo da sociedade brasileira e, posteriormente, como aquela
gue pode vir a ser a possibilitadora de estratégias para o combate as desigualdades
e as violagcbes de direitos fundamentais. Programas como o Meninas Cidadas
demonstram que é possivel que cada municipio, partindo de sua realidade, construa
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politicas publicas as quais possibilitem respostas as demandas socais e, assim,

estabelecam espacos coletivos mais igualitarios.

Uma educacdo que emancipe, uma sociedade que garanta justica e liberdade
para todos os segmentos sociais € a base para a formacao de pessoas que articulam
sua existéncia, que se responsabilizam pelo coletivo, que tem consciéncia de sua
existéncia e de seus direitos e, consequentemente, é a base para uma sociedade

plural e cidada.

E, portanto, tarefa dos representantes lutarem para que as politicas publicas se
tornem realmente o fomento ao desenvolvimento individual/coletivo do qual o Brasil
tanto necessita e é tarefa daqueles que séo representados(as) de apresentar suas
demandas a partir de suas vivéncias para desconstruir as barreiras de acesso aos
bens e servigcos publicos que emancipam e possibilitam o protagonismo. Superar as
desigualdades econdmicas e sociais, honrar o compromisso histérico que a nagao tem
com a populacéo negra, com os povos tradicionais, com as mulheres, é a possibilidade
de construcdo de um futuro com justica social, além de garantir o principio da
democracia (demo = povo) (kratia = poder), poder do povo, nhdo como uma entidade
abstrata de raz&o, e sim como a razao em si, representando a construcao coletiva e

deliberando segundo as necessidades da maioria.

Cada época corresponde a uma construcdo social, esta época, a de agora,

deve ser superada para dar lugar a presenca forte do Estado Democrético de Direito.

3.3. ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSAO

Para esta pesquisa, utilizou-se o método de analise de conteudo, que, segundo
Bardin (2011), € uma técnica para se ler e interpretar o contetdo de toda classe de
documentos, 0s quais analisados adequadamente nos abrem as portas ao
conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social de outro modo inacessiveis.
Dessa forma, busca-se comprovar a eficiéncia do Programa Meninas Cidadas como
uma politica publica educacional para a equidade de género, apontando esse
instrumento como uma politica publica que pode ser aplicada regionalmente como um

modelo especifico de acdo educacional com o objetivo de construir empoderamento
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e de desenvolver o protagonismo de meninas no espaco escolar e, posteriormente,

na vida adulta.

A andlise de conteudo € um conjunto de técnicas de andlise de comunicacoes,
assim sendo, é destacada, nesse campo, a importancia da semantica para o
desenvolvimento do método. Desse modo, é viavel que se delineiem os campos dos
métodos de analise de conteddo: 1) Dominio da linguistica; 2) Métodos légicos
estéticos e formais; 3) Métodos légicos semanticos; 4) Métodos semanticos e
semanticos estruturais; 5) Hermenéutica. O método de analise de conteudo, portanto,
€ balizado de um lado pela linguistica tradicional e do outro pela interpretacdo do

sentido das palavras (hermenéutica).

A andlise hermenéutica foi utilizada para analisar o campo socio-semantico dos
relatos e das declaracfes das equipes diretivas das sete escolas que o Programa
Meninas Cidadas é executado, bem com os relatos das psicélogas, da equipe
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo de Taquara e dos gestores do poder
executivo. Ja, a linguistica tradicional foi utilizada para analise dos documentos e de

reportagens sobre o Programa.

Para tanto, a pesquisa contou com relato sobre o Programa Meninas Cidadas
das trés psicologas atuantes (referidas com P), uma gestora da secretaria municipal
de educacao (referida como G), um gestor do poder executivo (referido como G), sete
gestores das escolas participantes (referidas como D), oito reportagens sobre o
Programa (referidas como R) e pela andlise do relatério final 2020 do Programa.

As categorias e suas ocorréncias definidas apds a leitura dos instrumentos
estdo descritas conforme o quadro abaixo.

Quadro 6. Categorias e suas Ocorréncias do Programa Meninas Cidadas

Categorias Ocorréncias
1- Multidisciplinariedade 4
2- Resultados/Impacto 26
3- Familia 5
4- Politicas Publicas/ Demanda 22
5- Desenvolvimento/ Adolescéncia 6
6- Objetivos 16

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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Podemos observar, a partir dessas categorias, que as maiores ocorréncias
aconteceram exatamente dentro dos objetivos do Programa: 1) nos resultados e
impacto, pois, pelas analise efetuadas, os resultados séo soélidos e eficazes; 2) Politica
Publica e demanda, demonstrando que uma politica publica local que leve em
consideracdo as reais necessidade de uma parcela da populacdo € possivel e
necessaria para se responder rapidamente questdes complexas e locais; 3) objetivos,

que, segundo o relatério do Programa Meninas Cidadas (2020) séo:

 Fortalecimento de vinculos, fazendo um uso adequado do tempo livre das
adolescentes participantes promovendo um desenvolvimento mais saudavel,
contribuindo para formacéo da identidade, estimulando a autonomia e a competéncia
social, gerando ganhos significativos no rendimento escolar, na motivacéo,

socializacdo e na autoestima das participantes;

* Ampliacdo do nivel de informagéo das adolescentes participantes acerca de

seus direitos e deveres;

* Promover um espago saudavel de convivéncia para que as adolescentes
possam se comunicar livres de preconceitos e que possam ser orientadas de maneira

correta sobre teméaticas do adolescer;

* Prevencao as questdes referentes a violéncia e o treinamento de estratégias

de resolucéo de conflitos;

* Promover cuidados com o corpo e a saude, impactando na autoestima,
favorecendo a adoc¢do de praticas e comportamentos mais assertivos e prevenindo a

automutilagao.

No quadro que segue € possivel constatar os conteudos e objetivos
desenvolvidos em cada ano do Programa. Cabe aqui destacar que nenhum desses
conteudos seriam possiveis de serem trabalhados se ndo fosse pelo Programa, pois

esses nao fazem parte das matrizes curriculares no municipio de Taquara.
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Quadro 7. Conteudos e objetivos do Programa Meninas Cidadas

0 3
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Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

3.3.1 Conteudos trabalhados no Programa Meninas Cidadas

Os conteudos trabalhados estéo, assim, listados:
1) O papel da mulher na sociedade;

2) Relacionamentos;

3) Valorizagao do corpo;

4) Davidas sobre saude;

5) Preconceito;

6) Violéncia escolar, doméstica e conjugal;

7) Resolucao de conflitos;

8) Habilidades sociais;
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9) Saude mental;

10) Depressao;

11) Ansiedade;

12) Automutilagéo;

13) Rendimento escolar;
14) Habilidades sociais.

Tais conteddos estdo intimamente ligados a vida, ao cotidiano, aos
atravessamentos sofridos pelas adolescentes diariamente. Debates sobre
relacionamentos, sexualidades, ansiedade e depresséo ndo sdo comuns no ambiente
familiar, mas sé@o experiéncias que, muitas vezes, as adolescentes passam sem 0
acompanhamento necessério, através da mediacao de um adulto responsavel, o que
as coloca, muitas vezes, em risco, desencadeando processos de sofrimentos severos

como as autolesfes e automutilacoes.

O uso do tempo dos(as) adolescentes na atualidade, o quanto eles(as)
aprendem através da socializacdo e de atividades em turno inverso € algo que
aparece em guase todos os relatos das equipes diretivas das escolas participantes.
Uma das propostas do Programa, inclusive, € o de entender a identidade adolescente,
principalmente a das meninas, levando em consideragéo o seu local de existéncia, o
resultado das construcdes e (re)organizacdes dos processos de identificacao
construidos socialmente, juntamente com o0s processos de atravessamentos
subjetivos de ordem politica e cultural, recorrendo, assim, a psicologia para acolher
essas demandas e problematiza-las, tanto com as meninas, como com a escola e com

a familia.

Temas que envolvem questdes de sexualidade também sao frequentes durante
o Programa. Moscovici (2012) afirma que as representacfes sociais do sujeito
constroem pensamento, imagem, acdes, a partir de seu contexto socio-historico
cultural, o que acaba por credencia-lo(a) a compreender a realidade que se encontra
inserido(a). Assim, a questédo da sexualidade adolescente tem sido construida como
um problema social, pois a grande maioria dos adultos ndo compreende as relacdes

intersubjetivas desse adolescer, o que influencia o modo dessa questdo ao ser
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trabalhada na escola. Quando o Programa Meninas Cidadas abre essa possibilidade
de discusséao, abre também a possibilidade do reconhecimento das sexualidades, da

cultura e dos géneros silenciados.

A escola sendo vista como espaco de construcdo de aprendizagens diversas,
a escola entendida com instituicdo validada para desenvolver e compreender
as relac@es culturais de equidade e igualdade entre os géneros. (G1).

A discussao sobre género, no interior do Programa, € imperativo para que a
violacdo de direitos humanos de meninas e mulheres perpetrada pela “ordem
patriarcal de género” (SAFFIOTI, 2004, p. 138) seja aos poucos desconstruida,
guando as meninas compreendem e conhecem a historia das mulheres, das lutas
contemporaneas dos movimentos sociais de mulheres, e (re)conhecem expressoes

como “diferenca sexual” e ndo mais a relativizam.

O silenciamento das mulheres sobre sua participacdo como sujeito e,
consequentemente, como participantes da vida social, conforme Perrot (2005),
também faz parte da compreensdo de que género se relaciona com o0 que é ser
homem ou ser mulher e que é funcdo da escola, igualmente, debater essas questdes.
A partir do Programa percebe-se que a agenda de debate sobre género comeca a

fazer parte de forma natural da vida das escolas.

A professora M foi muito feliz em seu trabalho, observando a escola como
ambiente onde as diferentes vivéncias precisam ser observadas para um
objetivo maior, em busca de politicas educacionais que somem ao trabalho
pedagdégico como um todo, onde as a¢cBes com objetivos claros resultaram
na melhoria da qualidade das relagdes e na aprendizagem das alunas. (G1).

Outro ponto fundamental do Programa € o debate sobre o tempo livre dos(as)
adolescentes. Pesquisas recentes apontam um panorama geral quando se trata de
tempo livre e adolescer: navegar na internet, assistir TV e ouvir ou tocar musica sé&o
as atividades mais desenvolvidas por eles sem mediacdo de um adulto. Em muitos
casos, isso leva ao isolamento, a ansiedade e a dificuldade de socializar
presencialmente (BORELLI, 2000; BRENNER, DAYRELL, CARRARO 2008;
PASSARELLI, JUNQUEIRA e ANGELUCI, 2014; SPIZZIRRI, et al, 2012).
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Este projeto auxiliou na estruturacdo da conduta das participantes, nas
vivéncias do dia a dia, na resolucdo de conflitos internos, uma melhor
convivéncia no ambiente escolar e fortaleceu relacbes familiares
desenvolvendo o didlogo. No decorrer dos anos que o projeto foi
desenvolvido na nossa escola podemos constatar que as alunas
desenvolveram autoestima, autonomia e resiliéncia. A escola é uma
instituicdo que prepara para a vida, podemos afirmar que este projeto coloca
o ser humano em evidéncia e valoriza o papel da mulher na sociedade. (D5).

Quando a Diretora 5 reflete sobre o auxilio na estruturacdo da conduta das
participantes, traz consigo a constatacdo da necessidade de que esses conteudos
sejam abordados dentro da escola por profissional qualificado e em momento
oportuno. Assim também, segundo ela, o qudo importante se tornou o Programa no
ambiente escolar por evidenciar e debater questdes silenciadas pelos conteudos
curriculares formais. A Diretora 5 afirma em seu relato que esses momentos
fortaleceram as relacdes familiares e a resolugdo de conflitos, demonstrando que
guando a escola atua nesse sentido, igualmente, beneficia-se, pois fortalece os
vinculos com as alunas e elas percebem o quéo fundamental é o processo de

aprendizagem para uma vida adulta saudavel.

O Programa ocupa o tempo livre das adolescentes, promovendo um
desenvolvimento mais saudavel, contribuindo para a formacao de identidade,
estimulando a autonomia e a competéncia social, gerando ganhos
significativos no rendimento escolar, na motivagdo, socializacdo e na
autoestima das participantes. (P3).

Ruiz (2004) aborda os espacos de comunicabilidade como espacos de
poténcia, de construcdes subjetivas. E imperativo que uma boa comunica¢o com 0s
pais e professores(as) tem um melhor resultado sobre os comportamentos de risco.
Adolescentes com boa comunicacdo com 0s pais, professores(as) e amigos(as)

revelaram sentirem-se mais felizes e satisfeitos com a vida (TOME, et al, 2011).

O grupo social e as relacdes intersubjetivas podem influenciar positiva ou
negativamente os adolescentes, principalmente, meninas que sdo a ponta mais fragil
desse processo de socializagcdo em funcao da grande carga historica que seus corpos
carregam. Logo, o Programa é reconhecido pelas gestdes escolares como necessario
para conhecer, estudar, refletir e dar subsidios para que a escola trate esses temas

com naturalidade, pois, na adolescéncia, o relacionamento familiar e escolar se torna
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mais distante, e 0s pais e professores(as) nem sempre estao preparados para abordar
assuntos que tratam da geracionalidade, de sexualidade e de género com os(as)
adolescentes, causando, assim, conflitos, silenciamentos e imposi¢cdes de ambos os
lados (SANTOS, et al, 2010).

3.3.2 Multidisciplinaridade

A educacédo do futuro no Brasil exige uma compreensao dos processos
transversais, como aponta a BNCC, que amplia os temas transversais em seis
macroareas tematicas, ja discutidos no capitulo 2 desta dissertacdo. Aqui, cabe
destacar que o Programa Meninas Cidadas, dentro de seus objetivos norteadores,
traz a necessidade do debate amplo e multiplo com profissionais da educacédo e da
saude, o que fica claro pelo relato de uma das diretoras.

Logo noinicio j& é possivel identificar o quanto algumas alunas necessitavam,
de momentos de escuta especializada, para expor seus sentimentos e
aflicbes, tendo assim um auxilio sobre como conduzir determinadas
situacdes. (D2).

A multidisciplinaridade aparece como esséncia na constituicdo do lago social
escola/meninas/familia, demonstrando que a escola ndo pode mais ser espaco
somente de conteudos herméticos e de profissionais da pedagogia ou das
licenciaturas. A escuta especializada, um dos objetivos primordiais do Programa,
também recebe destaque nos relatos e nas reportagens analisadas, nao se tratando
de um ideal de construcdo de comportamentos homogéneos, propostos para todas, e
sim de compreender cada processo destas adolescentes, encaminhando-as ao seu

reconhecimento como sujeito de vontades, direitos e deveres.

N&o se pode deixar de destacar a quéo foi importante a presenca das
psicélogas neste Programa, a riqueza das mediacdes feitas por elas, com
ética e respeito desenvolveram um trabalho de construcédo de vinculos que
permite a tomada de conhecimento de diferentes nuances que moldam a vida
das adolescentes que hoje convivem nos mais diferentes espacos escolares
gue formam a nossa rede de ensino publico municipal. (G1).
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Os temas contemporaneos abordados de forma a integrar e instrumentalizar
as estudantes para um maior entendimento da sociedade em que vivem, promovendo
um espacgo saudavel de convivéncia para que elas possam se comunicar livres de
preconceitos e que possam ser orientadas de maneira correta sobre teméticas do
adolescer. Esse € um dos objetivos especificos do programa e também foi assim
descrito por um dos entrevistados: “Os encontros com as psicélogas proporcionaram
momentos de conversas com assuntos de acordo com a faixa etaria das meninas.”
(D5).

Segundo Sanches, Mannes e Cunha (2018), a educacéo escolar é responsavel
por contribuir para a superacdo de relacdes historicamente assimétricas e por
promover a diversidade, a igualdade e os direitos humanos. Portanto, os espacos de
comunicabilidade, de tomada de consciéncia e de escuta com profissionais

competentes para tal se mostra de suma necessidade nos espacos escolares.

Logo, se a educacdo na atualidade comporta um crescente esvaziamento de
sentido, ndo somente para os(as) alunos(as), mas também para os(as)
professores(as), ao que parece, o Programa vem executando a contento seu recorte:
o debate sobre género e adolescer. Ao que tudo indica, isso se da pela acdo
multidisciplinar, pela adocdo de outra forma de fazer, pela construcdo de novos
espacos de ser e pela construcao de saberes que serdo utilizados no cotidiano, sendo

gue muitos deles poderéo, inclusive, ajudar a salvar vidas.

O Programa Meninas Cidadds é desenvolvido no Colégio desde 2018
oportunizando a existéncia de grupos de discussdo com as adolescentes
sobre temas e assuntos ligados a essa faixa etéria, com mediagdo de uma
profissional de psicologia. As meninas sdo convidadas a participar apos
observacgéo de situagBes de vulnerabilidade. (D3).

Nesse sentido, percebe-se que o papel de um profissional que néo é ligado a
pedagogia ou a licenciatura € fundamental, pois nédo traz consigo o peso dos
conteudos a ensinar. As psicologas, ao longo desse processo, exercem o papel de
mediar, de ouvir e de se colocar a disposi¢ao para ajudar na resolucéo de conflitos e

na melhor compreenséo das relagdes inter e intrapessoais.
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3.3.3 Resultado/ Impacto

Sob condi¢Bes impostas pelo exercicio do patriarcado, as mulheres, no
decorrer da historia, desenvolveram-se, lutaram e construiram novos lugares de
atuacao e de fala. Muitas delas dedicaram suas vidas na construcéo de cenarios néo
segregatorios e violentos para as futuras geracdes de mulheres, apontando a
necessidade de politicas publicas, tanto de prevencdo como de intervencdo a

violéncia.

Ainda assim, segundo o 13° Anuério Brasileiro de seguranca Publica (Brasil,
2019), 53,8% as vitimas de estupro sdo meninas com menos de 15 anos, sendo que
guatro meninas séo estupradas por hora no Brasil. O perfil do agressor € alguém muito

préximo a vitima, geralmente, um familiar.

E destaque nas midias e nos relatos analisados sobre o Programa Meninas
Cidadas a procura por caminhos, através da educacao, para a eliminacéao gradual da
violéncia contra meninas, transformando-as em potenciais agentes nas acoes
cidadas, através da mediacdo de seus saberes e cultura com os saberes e 0s

conhecimentos das psicoélogas.

E notavel no decorrer do projeto o quanto essas meninas iniciam vulneraveis
e se tornam mais preparadas para identificarem suas reais necessidades e
vontades, evitando abusos velados (ou ja iniciados), que muitas se quer
identificam como risco, por estarem em ambientes que nao lhes
proporcionam informacéo e protecdo adequada, apenas vulnerabilidade.
Percebe-se com o avanco do programa o interesse de cuidarem das suas
autoestimas, na crenca que desenvolvem em si mesmas. (P1).

A escola, através do Programa Meninas Cidadas, passa a perceber que, em
uma sociedade mediada pela aceleracéo do tempo e das relagbes, a constituicao de
espacos de debate sobre as mazelas e as demandas dessa aceleracdo se faz
necessario. Debater temas como violéncia e depressdo se tornam de suma
importancia para que esse espaco construa aprendizados saudaveis. Em alguns
estudos, a violéncia escolar € caracterizada apenas como atos de violéncia fisica.
Outros, no entanto, enfocam a violéncia verbal e as agressdes, ainda ha aqueles que
atentam para o comportamento de oposicao as regras e atividades escolares, como a

depredacéo da escola, os furtos e os comportamentos antissociais (PAULA; SALLES,
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2010). Todos esses comportamentos dentro da escola séo reflexos da sociedade no
entorno. O Programa Meninas Cidadas demostra que a escola pode ser protetiva e

como construir resiliéncias.

A descoberta, pelas meninas participantes do Programa, mediada pelos seus
valores e direitos perante a sociedade vem acompanhada pelo desmonte da
(In)tolerancia de género. Uma das constatacdes do Programa é de que muitas
meninas, por ndo se reconhecerem como sujeito de direitos, muito jovens, entram em
relacionamentos abusivos e que se constituem como prisdo em namoros violentos. “A
investigacdo da violéncia no namoro tem demonstrado a importancia da prevencao

junto das populagdes juvenis.” (MATTOS, et al, 2006, p. 1).

Nota-se também que muitas estudantes, apresentam uma autoestima baixa,
nao acreditam em seu potencial e por isso muitas vezes se deixam facilmente
influenciar. (D4).

O Programa Meninas Cidadas atua contribuindo para a formacéo de jovens
meninas para que possam desempenhar seu protagonismo, sua emancipacao,
desenvolver consciéncia e sororidade. Beker e Barbosa (2016) atribuem a rivalidade
entre as mulheres ao sistema patriarcal em que o mundo foi organizado, destacando
gue os processos educativos, dentro e fora da escola, contribuem para perpetuar esse
fator, para que elas ndo reconhegam sua historicidade e a de outras mulheres. Desse
modo, compreender como se travam as relagdes culturais, 0s instrumentos e recursos
gue a sociedade utiliza para violar e violentar mulheres e, posteriormente, silencia-las

€ um dos objetivos do Programa, cumprido com eficiéncia como destaca a gestora 2.

Esta compreensdo indica a certeza da necessidade de manutencdo e
ampliacdo, como politica publica, do Programa Meninas Cidadds no
municipio de Taquara. Mais do que isso, incentivar-se sua difusao e
compartilhamento para que possa servir de exemplo e seja replicado em
outras comunidades. (G2).

Sem duavida, tais consideracdes podem parecer vagas e abstratas, no entanto,
cabe questionar o quanto o Programa se efetiva pela realizacéo de vidas de meninas

em plenitude, onde possam ter espaco de escuta, mas também espaco de refletir a
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respeito de seus atos e atitudes, onde possam reconsiderar seu lugar na sociedade,

onde possam operar sua cidadania.

Diminuiu muito o confronto. Tudo esta mais harmonizado. O bullying diminuiu,
elas aprenderam a importancia da amizade, da socializacdo. As escolas tém
gue incentivar que as alunas participem, precisamos dar continuidade a esse
projeto. (R7).

O Programa possibilita, assim, aprofundar as resisténcias que todas devem ter

para se constituirem como e enquanto seres — mulheres.

“O Projeto ajudou no relacionamento dentro e fora da escola. Quando fiquei
sabendo do Projeto, gostei bastante da ideia, pois sabia que ia ter com quem
me aconselhar. Até minhas notas melhoraram”, comemora. (R7).

“Além das amizades sinceras, aprendi coisas sobre a violéncia contra a
mulher, que a gente pode denunciar”, contou G. (R7).

A partir do Programa Meninas Cidadds as escolas parceiras mudam seus
componentes curriculares, passam a compreender que as vidas subjetivas importam,
que ha vidas para além dos muros escolares, as relagdes intersubjetivas ganham
destaque e por ali também se instalam novas formas de relacionamentos uns com 0s
outros e também como o processo de saber. Em nome dos direitos humanos de
meninas, da preservacao de suas vidas e pelo zelo por seus desenvolvimentos, a
escola opera na logica da desconstrucdo de discursos enraizados em nossa

sociedade, os quais operam e reiteram a l6gica do machismo, racismo e homofobia.

A escola sendo vista como um espac¢o de construcdo de aprendizagens
diversas, a escola entendida como instituicdo validada para desenvolver e
compreender as relagdes culturais de equidade e igualdade entre os géneros.
(G1).

Como demonstram Mendes (2011) e Macedo (et al., 2014), a prevencgéo da
violéncia e da intolerancia por dentro do espaco escolar séo desenvolvidas, em grande
parte e de forma pontual, por profissionais da saude, sendo que estes compreendem
e caracterizam a violéncia escolar como um problema de saude publica. Assim como

o Programa Meninas Cidadads também aponta e se desenvolve. A auséncia de
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profissionais como psicologos(as) e assistentes sociais, bem como de programas de
prevencao a violéncia e de eliminacao de violacdes de direito sdo raros na educacao.
Também sao raros os debates e as reflexdes por profissionais da educacdo sobre

essa tematica.

Silva e Assis (2018) apontam que a caracterizacdo da violéncia como um
problema de salde publica tem ecoado nas discussdes de agéncias internacionais,
como no relatério mundial sobre prevencao da violéncia de 2014 (OMS, 2014), que
analisa os esforcos de prevencédo da violéncia em diversos paises e aponta para a
intensificacdo de programas de prevencao, de legislac6es mais firmes, pela aplicacao
das leis pertinentes para a prevencdo, bem como a necessidade de servigos
avancados para as vitimas de violéncia e de violacdes de direitos. De mesmo modo

destaca a psicologa 3 em sua fala:

E perceptivel ao final do processo um aumento do nivel de informacéo das
adolescentes participantes acerca de seus direitos e deveres enquanto
mulher, sobre os cuidados com o corpo e a salude que impactaram na
autoestima, favorecendo a ado¢do de praticas e comportamentos mais
assertivos, especialmente relacionados a situa¢c@es de violéncia e conflito que
refletiam em sala de aula, conforme relatos recebidos das equipes diretivas.
(P3).

Desta € possivel perceber que Programa Meninas Cidadas aponta um caminho
possivel a ser percorrido pelo poder publico no que se refere a prevencéo a situacées
de violéncia, pois a meninas participantes conseguem compreender seus direitos e
deveres, assim sendo conseguem perceber situacdes de risco, bem como possiveis

relacionamentos abusivos e téxicos.

3.3.4 Familia

A hermenéutica familiar é algo complexo nestes tempos, a decifracdo das
diversas relacdes e composicdes familiares exige leitura meticulosa, atenta e liberta
de dogmas. Mais precisamente, exige da escola e de seus componentes um eterno
se (des)construir. Muitas vezes, o processo de aprendizagem de alunos(as) vem
atrelado a maturacao psiquica e emocional, sendo que essa é desenhada em cenarios

familiares, ou seja, uma familia numerosa, com problemas de dialogo e afeto, constitui
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membros com dificuldades de interpretacdo de suas relacdes inter/intrassubjetivas.
Desse modo, um dos desafios do Programa é construir pontes entre pais e filhas, e
possibilitar que pais compreendam o contemporaneo de suas filhas e que elas
compreendam a construcdo de seus pais, como é destacado na fala da diretora 5:
“Podemos afirmar que o Programa Meninas Cidadas foi de extrema importancia para

as alunas quanto para suas familias.” (D5).

Pratta e Santos (2007) refletem que a familia tem passado por inUmeras
transformacdes no ultimo periodo, apresentando-se a partir de varios arranjos, nao
alterando as fun¢des basicas desempenhadas pela instituicdo familiar no decorrer do
processo de desenvolvimento psicoldgico de seus membros. Frente a esta realidade,
a adolescéncia e as relacdes familiares tém sido alvo de muitos estudos e de
desenvolvimento de politicas publicas, seja para melhor compreender esses arranjos,
seja para sanar algumas demandas sociais que essa fase do desenvolvimento

necessita.

Partindo dessas analises, mais uma vez, é possivel constatar a eficiéncia do
Programa Meninas Cidadas que, para além de mediar situacfes do adolescer,
também medeia situagdes familiares. Atuando, assim, com grupos de pais, uma vez
ao més, para ajuda-los na construcéo de seus estagios de consciéncia e de leitura de
seus proprios pensamentos e de suas ac¢oes, privilegiando, portanto, a manutencéo
de lacos e de vinculos afetivos entre os familiares, bem como possibilitando a

retomada desses vinculos quando rompidos.

E perceptivel o quanto as adolescentes se sentem empoderadas e
pertencentes ao espaco escolar, o quanto elas tem dificuldade em enfrentar
problemas e que ndo tem a quem pedir ajuda ou conselhos, por que os pais
estdo ocupados demais trabalhando ou cuidando dos filhos menores e o
Programa supre essa necessidade. (P3).

Os grupos de pais ocorrem uma vez ao mé&s nas escolas participantes
privilegiando temas das praticas em si, das técnicas de subjetivacdo, do vinculo
histérico entre os pares familiares. Neste fragmento de uma reportagem sobre o

Programa que analisamos, fica clara essa acado com as familias:
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“Percebemos que os pais ndo estdo tendo mais tempo para conversar com
os filhos. Aqui no Meninas Cidadéas elas sabem com quem podem contar e
isso facilita na aprendizagem da escola. Se o emocional ta tranquilo, elas
conseguem ter um espelho disso até mesmo nas notas”, explicou C. (R7)

Do inicio do século XX até meados dos anos 1960 houve o predominio do
modelo de familia denominado “familia tradicional”’, onde homens e mulheres
exerciam papéis distintos: o homem era o “chefe da casa”, o provedor da familia, e a
mulher era a responsavel pelo trabalho doméstico, dedicando-se ao cuidado dos filhos
e do marido (AMAZONAS, DAMASCENO, TERTO e SILVA, 2003). Nesse sentido, as
relacdes geracionais também eram impactadas sendo definidas por meio de nocdes

de respeito e autoridade, pais mandavam e filhos obedeciam sem questionar.

Com o avanco tecnolégico e o processo de industrializacdo, a nog¢do e a
estrutura de familia também mudaram. Segundo Pratta e Santos (2007) essas
transformacdes levaram ao surgimento de configuracbes da organizacdo familiar
diferentes do modelo anterior a “familia igualitaria”, onde homens e mulheres estao
atuando em atividades para além do privado, ambos estdo no mercado de trabalho e
buscam dividir entre si o trabalho doméstico e a educacao dos filhos, “terminando com
a dicotomia: pai distante, figura de autoridade e mae proxima, figura de afeto.”
(LISBOA, 1987, p. 14).

Os autores refletem que as relacdes entre pais e filhos também se modificaram,
nao sendo mais baseadas na imposi¢cao da autoridade e sim na valorizacdo de um
relacionamento aberto, pautado na possibilidade de diadlogo. Logo, a educacado das
criancas perdeu seus aspectos autoritarios, portanto, este rapido processo de
mudancas ocorridas nas relagfes e nos valores familiares levaram a inexisténcia de
referenciais pessoais claros para a orientacdo da conduta dos individuos, gerando os
conflitos geracionais. Nesse ponto, a partir do grupo de pais, o grupo com as filhas e
a formacdo continuada dos(as) professores(as) sobre o adolescer e a
contemporaneidade faz com que o Programa Meninas Cidadas consiga responder
para a comunidade escolar as demandas geracionais mais angustiantes e

conflituosas.
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3.3.5 Politicas Publicas/ Demanda

As politicas publicas educacionais acolheram durante sua construgdo historica
varias demandas vindas da sociedade, tais como: educacdo de jovens e adultos,
educacdo inclusiva e educacdo e diversidade. Algumas dessas construiram
importantes referenciais que possibilitaram aos municipios e estados compreender a
necessidade de pensar seu povo, no sentido de um conjunto de individuos que nao
apenas vivem no mesmo territério, mas que sao unidos por lacos e interesses e, assim

sendo, séo corresponsaveis pela manutencéo e organizacdo de seu espaco social.

A educacéo desta época se encontra em um paradoxo conflitante, onde todos
0S componentes entendem que € necessario mudar, ousar, romper com o0 mais do
mesmo. Acdo essa executada pelo Programa Meninas Cidadas. No entanto, esta
realidade de mudancas, por vezes, nao € possivel, pois se esbarra com situacdes
politicas que demandam formacdo, politicas publicas e financiamento para a
concretizacdo de praticas inovadoras de politicas educacionais que realmente vao ao
encontro das demandas dos alunos (SANTOS, 2012).

O Programa Meninas Cidadas iniciou na escola em 2018, inicialmente
ficamos um pouco inseguros em relacéo a proposta, principalmente por tratar
de um assunto tdo delicado, mas acreditamos que poderia dar certo, pois a
violéncia é algo que sempre esteve muito presente em nossa comunidade.
(D1).

O Programa Meninas Cidadas ocorreu levando em consideracdo questbes
locais e, principalmente, o enfrentamento a violéncia contra meninas em cada escola,
em cada bairro onde se encontrava inserido. Questdes como género e étnico-raciais
comecaram a ser discutidas no interior da escola. O Programa construiu falas e
argumentos que, até entdo, nao faziam parte do curriculo escolar para descontruir os
modelos sexistas de homem e de mulher, inovando assim na acao de educar para a

vida.

Compreendo que o Programa Meninas Cidadds tem um impacto, que néo é
possivel mensurar apenas a curto prazo, porque trabalha questdes que
podem repercutir ao longo da vida, impacto em todo sistema familiar, que em
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termos de politicas publicas, se torna um investimento curto com alta
rentabilidade. (P3).

Segundo os relatos € possivel compreender que a comunidade escolar entende
que o Programa Meninas Cidadas ndo € a resposta para todas as mazelas vindas
com atribuicdo ao valor do género, mas é a possibilidade do novo, de se pensar as
implicacdes entre os dominios socialmente constituidos que segregam e violam os
direitos de meninas de crescerem sem medos e com certezas de seus papéis de

cidadas.

Sabemos que vivem em um ambiente violento e que sofrem com as mais
diversas situagbes de violéncia, que n&do vai acabar somente por um
Programa, mas que esse sim vai dar voz a elas, vai ajuda-las a superar as
dificuldades, a sentirem-se valorizadas, igualmente respeitadas por serem
mulheres e empoderadas para serem livres e fazerem o que quiserem. (D1).

A partir do Programa as escolas participantes também comecaram a perceber
que o enfrentamento a violéncia contra meninas €, sim, papel do estado; realmente,
olhando para o mundo e ndo somente para dentro dos muros escolares. Mas como
forjar o novo, em um mundo constituidos de verdades e paradigmas que ndo sao
atrelados ao universo feminino, que ndo escuta a voz das mulheres se elas néo
gritarem? Para a desconstrucéo do que néo cabe mais, existem 0s cargos eletivos,
aguelas pessoas escolhidas para representarem a populacdo nos espacos de poder
e na tomada de decisdo. Tais representantes devem estar atentos(as) as demandas
da populacao e responder com atitude transformadora da realidade do que ndo € mais
possivel. Foi esse olhar que a professora e vereadora M lancou ao idealizar o

programa, a partir de sua experiéncia como educadora de mais de uma década.

A idealizadora do Programa, Professora e Vereadora M, destaca que o
mesmo nasceu em 2017, para alertar as estimativas do indice de violéncia
contra a mulheres e contra meninas. “Hoje 50,9% de toda violéncia sexual no
Pais, acontece com meninas com menos de 13 anos de idade e nds temos a
responsabilidade muito grande de cuidar das nossas meninas, proteger e
ensinar a identificar situag@es de violéncia”, destaca M. (R3).

Pode-se perceber que a construgéo ética de meninas no interior da educacao

se torna possivel com desenvolvimento e aprendizagem, assim como com o Programa
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Meninas Cidadads, sendo esse um dos objetivos trazidos pela idealizadora do
Programa. Conforme Santos, Vidal, Bittencourt, Boery e Sena (2010), a compreensao
e a percepcéo fundamental sobre as relagbes humanas, que possibilitam atuacéo
ética, € desenvolvida no processo de formacao, por dentro da educacédo, cabendo aos
gestores e representantes eletivos o olhar atento para essas demandas e para sana-
las através de politicas publicas, a exemplo da Lei 6187/2019, que demonstra a

possibilidade de se ter eficiéncia em uma politica publica local e segmentada.

O Programa Meninas Cidadas é um alento como politica publica educacional
voltada a equidade de género e de superacdo ao papel histérico de mulheres e
meninas. Os relatos e as reportagens analisadas por essa pesquisadora mostram a
superacdo de concepcbes normativas e culturais que, até entdo, ndo permitiam o
didlogo sobre a desconstrucdo de certos dogmas ligados a vida privada familiar e ao

desenvolvimento de meninas por se entender que esse nao era o papel da escola.

Segundo Branddo e Lopes (2018), as acdes de Estado parecem querer
valorizar as questdes de género sem levar em consideracéo toda a historicidade que
a heteronormatividade carrega para dentro da educacao, onde as mulheres e meninas
nao sado consideradas sujeitos de direitos iguais aos meninos. Sendo esse um dos
pontos fundamentais e que é muito relatado pelos(as) agentes participantes do
Programa: o questionamento dessa visao e a reflexdo sobre como essa visao contribui

para a reproducao de uma ordem social injusta e desigual para meninas.

Portanto, o papel de politica publica para equidade de género que o Programa
se propde € algo destacado e comemorado por reportagens e pelos relatos das

participantes.

3.3.6 Desenvolvimento/ Adolescéncia

A adolescéncia é um periodo de transicdo entre a infancia e a vida adulta,
sendo uma etapa importante na formacéo da identidade, além de ser um momento de
diversas transformagfes biopsicossociais. Com isso, necessita, por parte de
profissionais envolvidos(as) em agendas com o adolescer, conhecimento técnico-
tedrico deste periodo complexo. “O Programa meninas Cidadas utiliza e pratica,
assim, o modelo educacional como formador de consciéncia do adolescer.” (G2).
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O adolescer é um tempo de formacé&o social que leva muito em consideracao a
subjetividade. No espaco escolar sdo varios sujeitos subjetivos que estao construindo
a alteridade, sendo que o papel da educacao € auxiliar neste processo. O Programa
aqui analisado conseguiu construir esse espa¢o de subjetivacdo e de respeito a

alteridade tdo necessario ao adolescer saudavel.

O Programa, através da escuta e da mediacdo, construiu com as meninas
participantes subjetividades com respeito e ofereceu uma grande diversidade
enriquecedora, fazendo com que elas compreendessem que homens e mulheres sao
diferentes em acesso a cultura e ao conhecimento, dentre outros fatores, e que isso

deve ser revisto.

Obter um espaco no qual possam falar sobre seus relacionamentos, tirar
dividas e debater como suas colegas, promove atitudes mais positivas nas
adolescentes, prevenindo que ndo adotem comportamentos de risco e se
cologuem em relacionamentos abusivos, que podem futuramente fazer com
que abandonem a escola. (P3).

Levando em consideracdo a necessidade de cada uma das meninas, 0
Programa se desenvolve ora em trabalhos com grupos, ora na acolhida
individualizada. Funciona, assim, acolhendo e organizando todas as necessidades do
grupo, fazendo com que as meninas se sintam amis seguras para poder falar de suas
angustias, bem como em poder compartilhar saberes para a resolucdo de seus
problemas e de tomadas de decisao.

Trabalhamos diversos temas, como cidadania, responsabilidade social, auto
cuidado e de forma informativa proporcionamos no¢des basicas de higiene,
auto respeito, respeito ao préximo, sexualidade, como identificar tipos de
assédios e denuncia-los, empoderando essas meninas no intuito de se
protegerem e serem mais assertivas com as proprias vivéncias. (P1).

Desse modo, as praticas adotadas pelo grupo de psicélogas, partindo da
interagdo com as adolescentes, vao sendo incorporadas pelo grupo de tal forma que
no decorrer do processo as meninas vao se tornando autbnomas e resolvendo seus

conflitos de forma mais assertiva.
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Pensando em contribuir com jovens e adolescentes que sentem-se isolados,
confusos e irritados o Programa ajuda a produzir contedo que além de
ocupar o tempo ocioso, propde contribuir com a sociedade. (R4).

A dindmica empregada pelo Programa, pautada na subjetividade e na
alteridade, através da escuta, da observacdo e da elaboragdo coletiva, constroi
descobertas, tais como “eu posso e ndo estou s6”, como o conhecimento e as dores
podem ser divididas, possibilitando, assim, a construcdo de um saber ético e politico

de suas proprias existéncias e das fases de desenvolvimento.

Seu publico-alvo sdo adolescentes, periodo do desenvolvimento em que a
personalidade é lapidada, e que ocorre a vinculagdo aos pares acentuando e
iniciando os primeiros relacionamentos amorosos e as primeiras experiéncias
sexuais. (P3).

Ruiz (2004) afirma a alteridade como Unica possibilidade de ser e estar no
mundo, sendo que o outro € a possibilidade de existéncia do sujeito e vice-versa.
Nesta perspectiva, salta aos olhos o valor do Programa, pois faz uma reflexdo
aprofundada sobre as experiéncias de mundo das meninas, ndo relativizando-as, mas

dando sentido e potencializando-as para o mundo.

Nesse sentido, as meninas participantes, adolescentes, entendem o outro
como condicdo de sua subjetividade, dando real significado as relacdes, tornando-as

mais assertivas. Desse modo, o aprendizado emancipa as adolescentes participantes.

3.3.7 Objetivos

A afirmacdo que a educacdo transforma é vista e ouvida por todos desde
sempre. Mas até que ponto que a acao da educacdo realmente transforma? So é
possivel transformacdo quando ha escuta e observacao das reais necessidades das
pessoas localmente. No municipio de Taquara, por seu papel de polo regional de
prestacao de servicos de toda ordem, o poder publico observou a necessidade de se
discutir e de criar estratégias para o enfrentamento a violéncia de género desde dentro
da educacdo como uma possibilidade de prevenir que meninas ndo entrem nas

estatisticas tdo draméticas a qual muitas maes e avos fizeram parte.
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O Programa foi idealizado pela Professora e Vereadora M, e pensa na
formacdo subjetiva e cidadd das novas geragbes, pois entende que a
construgdo de uma sociedade livre de violéncia, opressao e discriminacdo é
sua responsabilidade. Criado em 2017 e virando lei em 2019, o Programa tem
por objetivo geral de promover a discusséo e reflexdo sobre comportamento
de risco, prevencdo e promocdo de habitos e estratégias saudaveis no
desenvolvimento biopsicossocial de adolescentes. (R2).

E possivel perceber pela R2 que o resultado que se alcanca em uma educagio
que emancipa e que se lanca para a equidade de género é imprescindivel, pois
possibilita ao seus pares uma reflexdo profunda a respeito da vida e das coisas do
mundo, sem se atrelar somente aos conteldos a se ensinar. Assim, a vida passa a
ser o grande conteudo dessa pratica. O Programa Meninas Cidadas executa essa

tarefa por tanto silenciada pelas escolas e pelas politicas publicas.

(...) que alcanca objetivos particulares que almejamos (sonhamos) como
operadores da gestdo publica, que é a orientacdo da Educacdo como
instrumento para a emancipacao social do individuo, pelo acréscimo do saber
e o despertar das individualidades, sendo assim indissociavel, como premissa
de liberdade, o respeito e a consideracgédo das diferencas. (G2).

A andlise dos contetidos apresentados leva a constatacao de que o objetivo
geral do Programa, que € o de fortalecer vinculos possibilitando o desenvolvimento
emocional e social saudavel, construindo identidades, autonomias e (re)conhecimento
de direitos, gera ganhos significativos no rendimento escolar, na motivacdo, na
socializacdo e na autoestima das participantes. O Programa, assim, € construido
como possibilidade de uma educacgéo para a vida em uma sociedade livre de opressao
e de violacGes e ndo somente como parte de uma ementa escolar, o que dignifica

muito essa politica publica, como reflete R8.

“Vocés estdo fazendo parte de uma mudanca social secular, que mesmo
vagarosa, € uma mudanca sem volta. Nao importam quais séo as ideologias
gue aparecam no mundo, o trabalho de vocés meninas € muito importante,
podem ter certeza. Vocés estéo fazendo parte de uma mudanca histérica que
€ melhorar a vida de todas as mulheres, despertar a consciéncia de todas
gue passam diariamente”, comentou o V. (R8).

Com o Programa Meninas Cidadas um passo a mais foi e € dado na pratica

necessaria da prevencao as situacdes de violéncia contra meninas e mulheres, pois,
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ao mesmo tempo em que as notas das meninas participantes melhoram, seus
relacionamentos interpessoais melhoram, iniciam processos de reconhecimento,
através da melhora da autoestima, e também da potencializacdo de outras meninas
gue nao frequentam o Programa. Desse modo, elas comegam a construir uma nova
geracdo de mulheres, mais comprometidas umas com as outras, buscando, assim,

uma mudanca real na sociedade.

“O feedback do Programa é muito satisfatério, com a melhoria do processo
de ensino/aprendizagem dentro das escolas, melhor relagdo com a familia,
com os colegas, com os professores. Estdo se fortalecendo e fortalecendo

seu papel como cidadas”, comenta M. (R8).

O fortalecimento de toda uma geracédo de meninas pela acdo da educacéao para
equidade de género € o oposto da valorizagdo conteudista e da valorizacdo de
arquivos ligados a erudi¢do. Aqui, a transgresséo é fundamental para o nascimento
de uma nova possibilidade de vida para meninas e mulheres, uma vida livre de

violéncia, uma vida potente e sem medos.

Para Foucault (2006), o ser livre ndo se d4 somente pela resisténcia aos
estimulos externos e internos, se da pela atitude de compreender a diversidade, o que
€ perceptivel na fala de R8, pois a dedicacdo do Programa em fortalecer as meninas
participantes para que adquiram a dimensao de sua prépria existéncia e a assumam

com coragem e compromisso € algo a ser comemorado.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, ja traziam em seus
textos conceitos que o Programa Meninas Cidadas aplica em 2019, como a adog¢ao
de acdes responsaveis em relagdo ao coletivo e a eliminacdo de barreiras trazidas
pelo preconceito e pela intolerancia. Esse resgate, realizado pelo Programa,
possibilita que as escolas e 0 municipio como um todo possam realizar a superacao
historica de que meninos e meninas tenham acesso diferentes aos equipamentos

sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, durante sua trajetoria, abordou contetdos tedricos e préticos;
analisou relatos, reportagens e imagens; problematizou, refletiu e ponderou a respeito
da historicidade de mulheres e também sobre a funcdo das politicas publicas de
equidade de género; apontou caminhos para a¢ées locais, através da educacao, que

tem como funcao transformar vidas.

Partindo dessa perspectiva e do desejo da pesquisadora, que também exerce
cargo eletivo no municipio de Taquara, é professora, militante de Direitos Humanos e
feminista, em construir uma sociedade em que mulheres e meninas nao sofram
violéncias e violacdes por sua condicdo feminina, foi possivel constituir uma pesquisa
com tematicas que apontem caminhos de desenvolvimento regional e cuidado com as
pessoas através de politica publica local que possibilitem o protagonismo de meninas
e 0 seu (re)conhecimento como sujeito de direitos e desejos.

O lugar de fala da pesquisadora € o da menina de periferia, de origem do
campo, que veio para a cidade com seus pais em busca de melhores condi¢cbes. Mas
também é um lugar de privilégios, por ser branca, por nunca ter passado por nenhuma
situacdo de violéncia doméstica durante a infancia, por ter vivenciando essa infancia
e adolescéncia com direitos e deveres, sem preocupacdes se teria lugar para dormir
ou comida para comer. E o lugar daquela que se formou no ensino superior na idade
regular e que ndo precisou trabalhar até ter sua formacéo concluida e, assim, pode se
dedicar aos estudos para passar em concurso publico e exercer sua profissdo ja aos
dezoitos anos. E lugar daquela que luta para que todas as criancas, mas
principalmente as meninas, possam ter uma infancia e adolescéncia livre de qualquer
tipo de violéncia, pois aos dezoito anos, no seu primeiro ano de concurso como
professora da Educacéo Infantil Municipal, muitos colos deu para conter um pouco do
sofrimento de seus alunos e alunas quando contavam sobre como o pai havia batido
na mae, ou muitas vezes neles préprios, os expulsando de casa, sem comida, sem ter
para onde ir. Ou pior, quando nas brincadeiras representavam esse pai agressor, ou
na hora do soninho, ndo conseguiam relaxar com medo do que poderia estar

acontecendo com sua mae em casa.

Essas marcas de violéncia doméstica sao eternas também para quem escuta.
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O objeto e sujeito da pesquisa dialogam, pois esse estudo nasce das
observacdes e acdes da pesquisadora, que, enquanto militante de direitos humanos,
professora e vereadora no municipio de Taquara, viu-se na obrigacdo de construir
uma Lei que possibilitasse as meninas em idade escolar o reconhecimento de suas
subjetividades e de suas historicidades, buscando, assim, o rompimento do ciclo de
violéncias e de violacdes de direitos vivenciados por muitas delas em seus lares,

fazendo nascer, entdo, o Programa Meninas Cidadas.

A realidade estudada se deu em sete escolas, no ano de 2019, que tém
implantadas em seu curriculo a Lei n°® 6187, que institui o Projeto Meninas Cidadas na
Rede Municipal de Ensino de Taquara/RS. Dentro desse recorte, examinou-se a
efetividade dos contetdos trabalhados de forma transversal pelas psicélogas,

responsaveis pela implementacéo desta Lei nas escolas.

Também leis e documentos, como a BNCC (2019) e os Parametros Nacionais
de Educacao vigentes até 2024, foram necessarios para se compreender melhor o0s

dispositivos legais da educacédo nacional e de sua constituicao.

Esta pesquisa procurou apontar estratégias e contribuir para a discussao e para
a formulacao de politicas publicas para eliminagédo gradual da exclusdo de mulheres,

trazendo essa tarefa para o campo educacional.

Muitos sd@o os fatores responsaveis pela exclusao e pela violéncia contra as
meninas e mulheres. Esta pesquisa conseguiu comprovar que politicas publicas
educacionais para equidade de género podem eliminar esses fatores, através da
inclusdo da pauta da histéria de lutas das mulheres, da violéncia de género, dos
direitos humanos e da diversidade de forma multiprofissional e transversal no debate

do cotidiano da escola.

Tais estruturas enraizadas na sociedade s6 podem ser desconstruidas, uma
vez que todos 0s componentes sociais estejam envolvidos neste processo. Por isso é
necessario compreender as teorias que versam sobre o desenvolvimento de uma
regido e como se construiu sua estrutura, essa compreensao pode gerar subsidios
para que 0s gestores publicos posicionem-se ativa e criticamente auxiliando no
processo de promocdo do desenvolvimento humano e econdmico de uma regiao,
podendo interferir no mesmo através de elaboragé@o de politicas publicas regionais,

como foi constituida a lei em questao. (PERROUX, 1975)
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Destacando-se o fato de que a sociedade brasileira ainda ndo conseguiu
construir uma cidadania plena, que garanta a mulheres e meninas acesso aos
mecanismos igualitarios no mundo do trabalho, na educacédo, na vida privada e na
representacdo publica, programas como a Lei n°® 6187, garantem o protagonismo de
meninas e a prevencao as situacdes de violacdo de seus direitos. Busca-se, portanto,
a compreensdao de que todas as mulheres séo cidadas e que elas tém seus direitos
assegurados, pretendendo o equilibrio entre os interesses antagbnicos e a protecao

da parte mais fraca da sociedade, ou seja, mulheres e meninas.

A pesquisa apontou que a funcdo do municipio, desde o interior da educacéo,
€ imprimir sua capacidade ética através de programas com valores de cidadania,
democracia participativa, transformando os cidadaos e cidadas, nesse caso, as alunas
das escolas parceiras, em verdadeiras agentes do desenvolvimento social.
Acrescente-se a isso, o fato de que o resgate dos vinculos sociais e da sociedade civil
como um todo, tem sido apontado, nos debates mais recentes, como caminho para
minimizar os efeitos decorrentes de praticas setorizadas e excludentes. Aqui em
Taquara, o Programa Meninas Cidadas vem desempenhando essa tarefa a contento,
0 que nos leva a conclusdo de que sua ampliacdo para todas as escolas de Ensino

Fundamental — Anos Finais se faz necesséario pela qualidade de sua acéo.

Dentre os fatores que apontam a eficacia do Programa Meninas Cidadas estao:
a transformacdo do Projeto na Lei n® 6187, tornando-se assim um Programa; a
ampliacdo da oferta do Programa para mais escolas (2017, uma escola; 2018, cinco
escolas; entre 2019 e 2020, sete escolas e oito turmas); o investimento na contratacao
de mais profissionais para atuar no Programa (2017, uma psicéloga com trabalho
voluntéario; 2018, contratacdo desta profissional; entre 2019 e 2020, contratacédo de
trés psicologas); a formacédo de capital social através das meninas que fazem parte
do Programa; a positiva avaliagcdo das escolas e das familias sobre o Programa; a

validacéo e o reconhecimento da comunidade sobre a eficacia do Programa.

Os resultados do Programa Meninas Cidadas, no municipio de Taquara,
mostram-se pela construcdo de protagonismo de meninas, fato registrado em varias
matérias jornalisticas analisadas nesta pesquisa e pela influéncia futura do Programa
na vida das mulheres. Constatou-se que o Programa pode prevenir situacoes de

violagbes e violéncias, a identificacdo de relacionamentos tdxicos e abusivos,
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possibilitando, assim, o espaco de cidadania e ndo da ocupacao de estatisticas de

violéncias e violacfes de seus direitos.

Foi comprovado pelo Programa meninas Cidadas que uma politica pablica local
que construa espacos de equidade, desconstruindo o conceito normalidade-
anormalidade, superioridade-inferioridade, que combata a misoginia, 0 preconceito, o
sexismo, 0 machismo, que n&o reproduza discursos de violéncia e violacbes de

direitos e atue no silenciamento de meninas e mulheres, € algo possivel e necessario.

No que concerne ao capital social, as Meninas Cidadas e futuras mulheres
cidadas, podem ter a possibilidade de uma formacao continuada e ampliada, de modo
a conferi-las a capacidade de interpretacédo do cotidiano no cotidiano, bem como as
conjunturas ampliadas, fluidas e dindmicas que serédo apresentadas no decorrer de
suas experiéncias educacionais no Ensino Fundamental. Desse modo, ha a ressalva

de que tais processos gerados pelo Programa ndo podem parar.

Ha convergéncia pelos diversos agentes analisados de que essa politica
publica local foi fundamental para refletir melhor a respeito da adolescéncia e do papel
da mulher na sociedade. Logo, é possivel apontar que essa mesma estratégia possa
ser usada por outros municipios, tendo o mesmo éxito que foi possivel constatar no

municipio de Taquara.

Conforme demonstrado, o Programa tem capacidade técnica, tedrica e social
de efetuar propostas de efetivo interesse publico, servindo como instrumento de
inclusdo social, aumentando a eficiéncia dos processos pedagogicos e dos
relacionamentos inter e intrapessoais das participantes; por consequéncia,
possibilitando um viver social de cidadania para essas futuras mulheres, onde poderao

exercer suas liberdades e desejos e projetar suas vozes sem medos.

Com esta pesquisa somente nao é possivel esgotar um tema tdo complexo
como a tarefa da politica publica de construir cenarios de desenvolvimento de
pessoas, principalmente, para meninas e mulheres, pois ndo ha um esgotamento de
escuta, ndo ha uma caracteriza¢do Unica e engessada de cenarios, sendo a tarefa do
pesquisador, neste caso da pesquisadora, utilizar-se de sua capacidade ético-critica
para expor a densidade e as complexidades das relacbes humanas de forma a
positivar todas elas. Logo, se faz necessario ampliar esta pesquisa para desconstruir

estratégias de submissao, tornando-as visiveis, inclusive, para aqueles que foram
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ensurdecidos ou ensinados a ouvir por meio das praticas machistas de subordinacéo
e, quem sabe, partir disso para se constituirem novas politicas publicas locais, por

exemplo, um Programa para Meninos Cidadaos.

Por fim, com esta pesquisa, pdde-se apontar aos(as) gestores(as) publicos
locais que a elaboracao de politicas publicas ndo deve ser somente incumbéncia dos
Estados e da Unido, ao contrario, deve estar presente no debate dos poderes
legislativos e executivos nos municipios, pois um municipio pode parecer pequeno
guando comparado ao Estado ou a Unido, mas sdo nos municipios que a vida real
acontece. SAo nos municipios que estao as escolas, e € neste espaco social que estao
os problemas cotidianos, é também nestes locais que se travam todas as relacdes
afetivas. Por O6bvio, é tarefa dos gestores municipais apontar saidas para o
desenvolvimento regional, que transformem a vida e melhorem as relacbes dos

municipes.

7

Encerradas as analises e apontamentos da pesquisadora, € importante
destacar que nas fileiras do feminismo estdo todas as pessoas, pois essa teoria
filosofica e politica trata de um mundo onde cabem todos, todas e todes, pois tem por
func@o romper com a logica excludente das representacfes convencionais de ser e
estar mulher no mundo, construindo, assim, novas subjetivacbes que produzam
representacdes positivas. Se é esse mundo que gqueremos, sao por politicas publicas

para a equidade de género que devemos lutar.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado Participante, vocé esta sendo convidado (a) a participar da
pesquisa O papel das Politicas Publicas Educacionais no Enfrentamento a
violéncia de Género: nascem as Meninas Cidadas
Desenvolvida por Ménica Juliana Facio, discente do Programa de POs-
graduacédo, Mestrado em Desenvolvimento Regional, sob orientacdo do

Professor Dr. Daniel Gevehr.

O objetivo central do estudo € analisar as estratégias pedagdgicas, que
implicam na desconstrucdo da violéncia de género no ambiente escolar,
visando apresentar uma proposta de implantacdo e implementacdo de um

modelo de politica educacional.

Este estudo justifica-se por estudos e dados de que 35% das mulheres
em todo o mundo ja sofreram algum tipo de violéncia fisica ou sexual. Em 38%
dos homicidios de mulheres, o assassino € um parceiro intimo da vitima, 246
milhdes de criancas no mundo ao ano sofrem violéncia baseada em género
dentro ou no entorno da escola. (ONU, 2018).

A violéncia e as violagbes de direitos de mulheres e meninas durante
grande parte da construcao histérica da humanidade foi privada, silenciada, um
oceano de sofrimento e soliddo. “O siléncio € um mandamento reiterado
através dos séculos pelas religides, pelos sistemas politicos e pelos manuais
de comportamentos.”. (PERROT, 2005, p. 9)

Moscovici (2012, p. 8) afirma que as representacdes sociais do sujeito
constroem pensamento, imagem, acdes a partir de seu contexto socio- histérico
cultural, o que acaba por Ihe credenciar a compreender a realidade que se
encontra inserido. Estes argumentos contribuem para entender o mundo
contemporaneo, seus atos, atitudes e pensamentos. A violagdo de direitos
humanos de meninas e mulheres perpetrada pela “ordem patriarcal de género”
(SAFFIOTI, 2004, p. 138) constréi um mundo onde o discurso de odio se instala

desde a infancia construindo um cotidiano de opresséo e/ou violéncia. Esta
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homogeneizacdo dos atos acontece de forma truculenta, violenta, ceifando
sonhos, vidas, amores, fazeres, trazendo tristeza, dor sofrimento, pedindo a
urgéncia de a¢des publicas e conscientiza¢des privadas para a possibilidade
de que a equidade possa respirar.

Infelizmente, a escola reflete esse mundo — no dia a dia da sala de aula,
do recreio, da saida e da entrada, como mostram os dados da ONU. O dever
humano e profissional do professor e professora é problematizar esses dados,
é refletir a respeito do seu papel social, € fazer com que os alunos e alunas se
guestionem e também se (re)reconhecam como sujeitos subjetivos, se abrindo
assim para a possibilidade de ser e estar em mundo que € diverso,
possibilitando a alteridade, sendo que o dever do Estado é possibilitar
ferramentas para que tao reflexdo problematizadora ocorra. (ONU, 2018).

Nos ultimos anos, no Brasil, ocorreram aumentos gigantescos nos
indicadores que apontam as violéncias de género, que coincidem com a
diminuicdo do investimento em politicas publicas de equidade e
desenvolvimento de pessoas. Na educacdo, no ano de 2017 o Ministério da
Educacdo (MEC) suprimiu do texto da Base Nacional Comum Curricular do
ensino fundamental os termos identidade de género e orientacdo sexual,
substituindo o texto por Direitos humanos, valorizacédo dos individuos e grupos
sociais (BNCC, 2019), tal acdo do governo demonstra o total descaso na
articulacao de politicas publicas que vao ao encontro real das necessidade das
escolas, que € a articulacdo da existéncia digna e subjetiva de todos os seus
componentes. A relacdo com o outro diferente e a compreensdo de sua
construcdo como sujeito historico e subjetivo € imperativo para compreender a
nossa propria existéncia e mais, necessitamos de outros modos de vida que
complementam e validam o nosso modo de viver.

A proposta deste projeto € problematizar a implantacdo/implementacéo
de uma politica publica que desmonte a (In)tolerancia de género em nossa
sociedade, formando assim jovens meninas para a equidade, protagonismo e
sororidade, que reconhecam sua historicidade e de outras mulheres, buscando
compreender como se trava as relagdes culturais, 0s instrumentos e recursos
que a sociedade utiliza para violar e violentar mulheres e ,posteriormente, as

silenciar.
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O convite a sua participacao se deve por ser o que
politica publica de educacdo em equidade, O Programa Meninas
Cidadas.

Sua participacdo € voluntéria, isto é, ela ndo € obrigatéria, e vocé tem
plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua
participacdo a qualgquer momento. Vocé nao serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da mesma.
Contudo, ela é muito importante para a execugdo da pesquisa.

Vocé participara dando um depoimento de qual o impacto do Programa
Meninas Cidadéas em sua escola. Lembrando que:

a) Vocé poderé recusar-se a participar e podera abandonar o procedimento em
qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

b) A sua participacdo como voluntario(a), ndo Ihe trara nenhum privilégio, seja
ele de carater financeiro ou de qualquer outra natureza.

c) A sua participacdo poderd envolver os seguintes riscos: desconforto ou
constrangimento ao responder alguma pergunta, no entanto, a presente
pesquisa ndo oferece quaisquer riscos, tanto fisicos quanto morais e éticos.
Portanto classifica-se como um risco minimo para o participante.

d)A sua participacéo podera envolver os seguintes beneficios: a compreenséao
sobre a tematica estudada, com sua finalidade, na ampliacdo do seu
conhecimento.

e) Serdo garantidos o anonimato e a privacidade de sua identidade e das
informacdes que vocé fornecer, sendo-lhe reservado o direito de omissdo de
dados.

f) Na apresentacdo dos resultados néo serdo citados os nomes de nenhum
participante.

g) Vocé podera, a qualquer momento, ter acesso ao pesquisador responsavel
(monykjuliana0O6@gmail.com) e ao Comité de Etica em Pesquisa
(cep@faccat.br — (51)3541-6604) para esclarecimento de eventuais duvidas.
Informa-se, também, que os seus direitos sdo assegurados pela Resolugéo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude http://conselho.saude.gov.br/
resolucdes/ 2016/ Reso0510.pdf) que rege as pesquisas com seres humanos.
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Por meio do presente Termo, declaro que compreendi o propésito de

desenvolvimento deste estudo, consentindo minha participacao neste.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, por pelo
menos 5 anos, conforme Resolu¢do 510/2016 ou 466/2012 e orientacdes do
CEP/FACCAT e com o fim deste prazo, serdo descartados.

Este termo devera ser assinado em duas vias, todas as paginas deveréo
ser rubricadas, uma fica com vocé e a outra deve ser entregue a pesquisadora.

Desde ja, agradeco sua disponibilidade na participacdo deste trabalho e
coloco-me a disposicao para quaisquer informacdes adicionais que possam ser
necessarias.

Monica Juliana Facio

monykjuliana@gmail.com

(51)982804989

/ /
(Assinatura do Participante) Dia més ano
(Nome do Participante — letra de forma)

/ /
(Assinatura do Pesquisador) Dia més ano
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ANEXO A - LEI N° 6187, DE 16 DE ABRIL DE 2019

Fica instituido o Projeto Meninas Cidadas na
Rede Municipal de Ensino de Taquara/RS.

TITO LIVIO JAEGER FILHO, Prefeito Municipal de Taquara, Estado do Rio Grande do Sul,
vem no uso de suas atribuigdes que lhe confere a Lei Organica, FACO SABER que a Camara
Municipal de Vereadores aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Fica instituido o Projeto Meninas Cidadas na Rede Municipal de Ensino de Taquara/RS.

O Projeto Meninas Cidadas ira ocorrer nas escolas municipais selecionadas pelo Setor
Pedagdgico da Secretaria de Educacdo, Cultura e Esportes em conjunto com a Secretaria de
Saude.

O Projeto ocorrerd semanalmente nas escolas, no periodo do contra turno as atividades
escolares, em encontros com duragdo de 04 (quatro) horas semanais.

O grupo selecionado em cada escola participante serd mediado por psicdloga capacitada,
com formacéo no atendimento de adolescentes.

A psicologa, responsavel técnica pelo Projeto, estarad a disposi¢édo das escolas
participantes (professores e equipe diretiva), para orientacGes e organizacao de acOes para
toda a comunidade escolar, a fim de melhor atender as demandas das meninas cidadas.

A psicopedagoga, coordenadora do projeto pela Secretaria de Educacdo, Cultura e
Esportes em conjunto com a Secretaria de Saude, estara a disposicao da equipe diretiva das
escolas, mensalmente, para organizacdo de formacdes, palestras e capacitacdes com temas
pertinentes ao adolescer.

Mensalmente a equipe responsavel pelo Projeto (psicologa e psicopedagoga) ira se
reunir com o Setor Pedagodgico da Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e Esportes ou
na Secretaria de Salde, para passar relatério das agdes desenvolvidas em cada escola.

Ao final de cada semestre a equipe responsavel pelo Projeto fara avaliacdo das a¢des
desenvolvidas em cada grupo e ira planejar o proximo periodo.

Ao final de cada ano letivo, a equipe responsavel pelo Projeto ira organizar uma
formatura e relatorio final para entregar ao Setor Pedagogico da Secretaria de Educacao,
Cultura e Esportes.

Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

PALACIO MUNICIPAL CEL. DINIZ MARTINS RANGEL - Taquara/RS, 16 de abril de
2019.

TITO LIVIO JAEGER FILHO
Prefeito Municipal
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